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THE DYNAMICS OF ANALYZING TEXT BOOKS WITH CHEMISTRY TEACHERS. This work
evidences a survey conducted during a teacher professional qualification in Rio Grande do Sul, Brazil.
This survey analysed the textbooks used by these teachers. The dynamics consisted of choosing the
analytic criteria used by teachers, and adding new criteria for examining their difficulties and ways to
choose textbooks. This article emphasises the problematics and difficulties teachers have to make choices
and their loss of skills and authority to consider these books more profoundly.
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INTRODUCAO O CONTEXTO DA ANALISE

As relagbes entre os livros didaticos em Quimica e as pro- Esta pesquisa foi realizada no estado do Rio Grande do Sul,
ducdes curriculares nas escolas s&o tematicas constantes @m longo dos cursos oferecidos pela Area de Educacio Quimi-
diversos artigos, dissertacdes e livros. As andlises referem-seca da UFRGS e vinculados ao Projeto de Qualificacdo em
aspectos tdo diversificados como a producdo, a comercializeServico dos Professores de Quimica do RS — PROCIENCIAS/
¢do, a insercdo do conhecimento na evolucao histdrica, a QUEAPERGS/CAPES. Estes cursos atingiram, em suas duas pri-
lidade grafica e a adequacdo dos conteudos. Trabalhos commeiras edicdes, 198 professores, que participaram de discus-
os de Alice Lopese Roseli Schnetzlérevidenciam alguns sées que problematizavam os curriculos, os contetGdos, as
aspectos fundamentais da construcdo do conhecimento quintematicas e as pedagogias relativas ao ensino de Quimica.
co e a propria nogcdo da epistemologia da ciéncia que estdd¢essa jornada de discussdes, houve espaco para problematizar
livros didaticos podem produzir. Estudos como os de Paulms livros didaticos, sua “qualidade”, seus usos, seus conceitos.
Vaz (em Guerrd e Olga Molin4 justapdem as questdes de Esta problematizacdo teve como referéncia tedrica principal
conhecimento ao cuidado com o visual e com a diagramacaos trabalhos de Bachelard (através da leitura de Alice Lppes
dos livros como facilitadores ou ndo da compreensao dos core contou com um texto de apoio, organizado pelos pesquisado-
teGdos. Em outras perspectivas de andlise, séo realizadas ires da Area de Educacéo Quinfic@ referido texto apresenta
vestigacOes através das questfes sociais e politicas, dentre gsiestdes e exemplificagcdes de quatro alostaculos epistemo-
sas se pode citar os textos de Michael Ahpieie fazem lei-  l6gicos elencados por Bacheldrsho seu livro Formacdo do
turas das questfes de género, classe e raca presentes nos livEspirito Cientifico, de 1938, juntamente com outras problema-
e, ainda, a ligacdo dessas teméaticas com a producdo e a ordeacdes, tais como discutir critérios de avaliagdo que punham
nizacdo interna das editoras. Como se pode perceber, existethe manifesto questdes sociais, epistemoldgicas e gréaficas que
inimeras andlises, nas mais diversas perspectivas teoricaspadessem se somar aos critérios que os professores ja utilizam
preocupadas com diferentes aspectos especificos dos livrgmra a escolha dos livros didaticos com os quais trabalham nas
didaticos. A partir delas, se tém condi¢cdes de analisar os mauas aulas. Procurou-se, através desta pratica, perceber as difi-
teriais didaticos que nos chegam as maos, agregando noveslldades dos professores para analisar os livros didaticos e,
critérios aqueles que ja vinham sendo adotados. também, colaborar para a inser¢do na escola de discussdes

Esse artigo é uma narrativa do contato de professores delevantes e constituidoras sobre os livros, discussfes essas
Quimica do Rio Grande do Sul com um téxtpie sintetiza que raramente ultrapassam os espacos acad&micos
diversas das discussbes acima citadas. E, também, a
explicitacdo de uma dindmica realizada com esses professQUESTOES EM FOCO
res que repensou os livros didaticos de duas formas distintas:
primeiro tornando explicitos os critérios utilizados por eles Dentre as diversas questdes que surgiram durante os traba-
para escolher um livro didatico, segundo trazendo a conhecdhos, selecionou-se algumas para analise que enfocaram: a) os
alguns critérios distintos produzidos nas academias e que pdivros que os professores utilizam, conhecem ou trabalham; b)
deriam tornar-se instrumentos de andlise e reflexdo para e®s critérios adotados pelos professores quando da escolha dos
ses professores. A contribuicdo desse artigo é, portanto, eviivros didaticos, e c) as andlises de livros didaticos realizadas
denciar a anélise de livros didaticos de Quimica realizada popelos professores, a partir dos critérios destacados pelo texto
professores e mostrar o qudo importante e dificil pode ser de apoio.
escolha desses livros para o quadro docente que percebe aA primeira questdo a ser analisada é quanto a presenca dos
dimenséo e a influéncia dos livros didaticos na sua formacéativros didaticos em sala de aula. Em nossa populagédo alvo,
e no curriculd. cerca de 30% dos professores em atividade no interior do es-
tado do RS, adotam esses livros como livros-guia em suas salas
de aula. Essa adocao é menor na capital do Estado, onde cerca
*e-mail: aeq@iq.ufrgs.br de 16% utilizam os livros didaticos como livros-glfiaDian-
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te desse percentual e cientes de que os livros didaticos, mesmo O resultado da andlise dos livros didaticos de Quimica reali-
sem adota-los como livros-guia em sala de aula, sdo os recuzada pelos professores com 0s novos critérios, para efeito de
sos mais frequentemente utilizados pelos professores para osistematizagdo nesse artigo, foi dividido em trés partes que sao
entarem suas praticas, procurou-se evidenciar de que modo apresentadas nas Tabelas 1, 2 e 3. A primeira refere-se a ques-
estes livros séo selecionados e quais sdo eles. tdes relativas aos aspectos graficos, tais como se os livros pos-
A selecdo dos livros didaticos é, de acordo com os professuem ou nao ficha catalografica e indice remissivo, a existéncia
sores, baseada em varios critérios, dentre os quais se destacdm uniformidade grafica ao longo da obra, a qualidade da
a necessidade de relacionar os contetdos com o cotidiano, codiagramacédo e da impressdo e se a obra apresenta caracteristicas
o vestibular e, preferencialmente, estarem compactadas essqse possam ser enquadradas no conceito de poluicdo’¥isual
informacdes em um volume Unico. Explicitando os critérios
dos professores entende-se que o volume Unico atende as ne-

cessidades de baixar o custo e ser utilizado durante os 3 andgPela 1. Alguns aspectos g_ré,fi.cos observados pelos profes-
do ensino médio. A relacdo com o cotidiano é uma propost&0res na analise de livros didaticos.

assumida pelos autores e pelas grandes editoras a partir da Martha Reis Ricardo Feltre Tito e Canto
década de 90, incluindo ntisros didaticos tradicionaigexem- - — - — - —
plos e problemas comumente discutidos no dia a dia; enquanto Sim N&o  Sim N&o Sim Nao
que o conteldo e as questdes de vestibulares buscam suprirgcha

necessidade daqueles alunos que tentam ingressar em Umgtalografica* 60% 20% 75% 13% 50% 17%

universidaéje, uma proposta cLara das ediéoras. J)ndice

Diante desses critérios ndo foi surpreendente encontrar com o

livros didaticos tradicionaismais utilizados pelos professores remissivo** 10% 60%  13% 75% 0 50%

os volumes Unicos dos autores Ricardo FEtr&ito Peruzzo  Uniformidade

& Eduardo Cantt’ e Martha Rei¥. Destaca-se que esses li- grafica 100% O 100% 0 100% O

vros foram citados inclusive por professores, participantes dosBoa diagramagdo 100% O 100% 0 100% O

cursos, e que ndo adotam livros didaticos como livros-guia. g, impresséo 100% O 100% 0 100% O
Uma vez explicitados os livros didaticos mais conhecidos e o

utilizados pelos professores, bem como seus critérios de escd20/Uicdo visual — 20% 60%  13% 50% 17% 83%

Iha mais comuns, propos-se somar outros critérios aos ja idembs.: As percentagens ndo somam 100% porque nem todos 0s

tificados com o intuito de possibilitar uma forma diferenciadaprofessores opinaram a respeito de todos os itens. * Os trés

de analise que poderia autoriza-los a pensar as propostas pegigros analisados possuem fichas catalograficas. ** Os trés li-

gogicas e os possivembstaculos epistemoldgicasventual-  yros analisados ndo possuem indice remissivo.
mente presentes nos livros didatitod® 14 que eles haviam

selecionado como sendo os mais adequados aos seus critérigs. ; . L.
Antes de destacar alguns aspectos dessa analise, cabe elfPel2 2. Alguns obstaculos epistemoldgicos observados pe-

denciar mais especificamente o contexto em que essa se feZ% Professores na analise de livros didaticos.

como foi gerenciada. Como ja explicitado, essa foi uma dina- Martha Reis Ricardo Feltre Tito e Canto

mica desenvolvida em um curso de formacdo continuada de

professores que iniciou com a apresenta¢do dos dados acima

discutidos - critérios de escolhas de livros didaticos e livros Opstaculos

Sim Naéo Sim Nado Sim Nao

mais utilizados e conhecidos pelos professores- e culminou conynimistas 20% 50% 13% 62% 33% 33%
a analise dos professores de um livro escolhido por eles utili- .
zando os novos critérios. N&o houve, no entanto, uma determiprtaCUlps.

X ’ ; substancialistas 30% 40% 50% O 33% 33%

nagao quantitativa nessa andlise. Ndo ha um critério que espe- "~
cifique o numero de obstaculos epistemolégicos ou a quanti-Obstaculos

dade de paginas contendo poluicéo visual limite para se dizefealistas 30% 40%  25% 25% 17% 67%
que um livro é ruim ou bom. E claro que quanto menor o Obstaculos
nimero de problemas identificados, melhor o trabalho com overbais 20% 50% 25% 25% 17% 50%

livro, menor a necessidade de gerenciar e discutir esses pr Sos.- A di .

blemas com os alunos e maior a tranquilidade do professob s.: A diferenca de \lalore_s para complet_ar 10(.)/0 correspond~e
para utilizar os textos. aos professores que ndo opinaram a respeito do item em quest&o.

N&o houve, também, um controle do trabalho do professor

em termos de identificar se ele analisou um capitulo, uma seFabela 3.Andlise realizada pelos professores sobre a natureza
¢do, uma tematica especifica. O professor tinha autonomia par@as experiéncias presentes nos livros didaticos.

escolher a andlise que considerasse mais adequada, qualificada
e de acordo com o seu tempo e com o0 conhecimento do qual
foi possivel se apropriar. No entanto, alguns aspectos e crité- Sim Nao Sim Nio Sim Nao
rios evidenciados no texto de apoio utilizado pelo professot
exigiam que se analisasse o livro como um todo. E o caso do

Martha Reis Ricardo Feltre Tito e Canto

gzeferéncia a

aspectos graficos, das questdes relativas a apresentacdo §&Periencias 80% 0 50% 50% 50% 0
experiéncias e 0s aspectos socios-politicos. S&o viaveis de

Os dados que sdo apresentados nas tabelas abaixo s&o dectgalizagéo
rentes das analises feitas pelos professores dos trés livros maita escola 50% O 25% 13% 33% 17%
utilizados e/ou citados. Pode-se questionar a validade das analiszo perigosas
ses, pode-se entender que sdo percentuais e, portanto, ndo reflgara os alunos 10% 30% 13% 13% 0 33%

e e e a2 e o8 $#1 ce natreza

€ d rac P °S 0s I Ahvestigativa 0 30% 13% 13% 17% O
dos tém essas caracteristicas e que essa analise feita pelos pro-
fessores é Util para se entender e investigar ndo s6 os livrd@bs.: A diferenga de valores para completar 100% corresponde

didaticos, mas o préprio quadro docente que os analisou. aos professores que ndo opinaram a respeito do item em questao.
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O texto de apoio posto a disposicdo dos professores contin- E, finalmente, passou-se a discutir especificamente os as-
ha informacGes sobre as formas de analise empreendidas ppectos socios-politicos presentes nestes livios e que faziam
especialistas na area dos itens poluicdo visual, diagramacéparte das problematicas apresentadas no texto de®amsio
impressdo e uniformidade gréafica. No entanto, ndo continh@uestbes de classe, género e raca que compunham um possivel
informacgdes sobre indice remissivo e ficha catalografica, poisurriculo oculto. Entende-se por curriculo oculto aquelas ques-
nos parecia de facil identificagdo, o que se mostrou uma pretdes que subjazem aos textos e ilustragdes nos livros didaticos,
missa equivocada. Observando a tabela 1, nota-se que algunede podem aparecer questdes sociais e politicas que por nédo
professores tém dificuldades de identificar esses itens apareestarem explicitas permitem a passagem de conceitos com 0s
temente simples. qguais os proéprios professores podem ndo concordar, mas que,

Em outros aspectos, no entanto, houve um consenso de isem perceber, promovem a sua multiplicacdo. Essa € exata-
terpretacdo, pois 100% dos professores consideram boa a quaente a légica do curriculo oculto, por ser naturalizado na
lidade gréafica dos livros analisados, ainda que apontando akultura ndo é visivel.
guns problemas de poluicdo visual. O que se pode perceber das analises dos professores relativas

Na tabela 2, estéo registrados os aspectos da pesquisa relatie®sta tematica foi uma grande controvérsia. Essa controvérsia
ao tratamento dos conteudos, especialmente, os possiveis probjé-era esperada, pois a percepcao de alguns discursos depende
mas com obstaculos epistemoldgicos. As caracteristicas das exp#s quanto o analista foi interpelado por esses discursos. Assim,
riéncias propostas e seu direcionamento aparecem na tabela 30 que para algumas pessoas pode ser considerado um curriculo

A analise relativa aosebstaculos epistemolégicosntendi- subjacente ao texto, com seus valores e idéias constituidores de
dos como entraves inerentes ao proprio conhecimento cientifirog8es sociais, para outros pode nao ser perceptivel.
co, que bloqueiam seu desenvolvimento e construcao eviden- Para exemplificar essa controvérsia citamos a inclusao das
cia as dificuldades conceituais que muitas vezes limitam aofigura do negro e da mulher em alguns livros didaticos tradi-
professores a analise dos livros. Para o entendimento deste®nais analisados. Ao analisar os textos alguns professores
obstéculos, tal como propde Bachefard necessario um co- imediatamente perceberam o pequeno nimero de ilustracées
nhecimento profundo da prépria disciplina de quimica e, nessque representam 0s negros e questionaram a necessidade dessa
caso, também da linguagem bachelardiana, a qual os professpresenca num pais com tamanha diversidade racial como o
res ndo estdo acostumados, seja por distanciamento dos ceresso. Ja outros professores ndo perceberam este aspecto, as-
tros académicos, onde estas discuss6es comumente se ddo, sfa como ndo perceberam também que, nas ilustracdes desses
pela intensificacdd® a que estdo submetidos. Provavelmentelivros, a maioria dos servicos realizados por mulheres s&o ati-
devido a estes e a uma rede de outros fatores, os professonddades domésticas. Ambos os exemplos mostram o que cha-
tiveram dificuldades de identificar @bstaculos epistemoldgi- mamos de conversdo do olhar: é preciso perceber que os ne-
cog’ nos livros analisados. Pode-se verificar, na tabela 2, qugros existem e tém possibilidades de realizar atividades e apa-
em média 30 % dos professores simplesmente ndo respondeecerem em livros didaticos, bem como que as mulheres ha
ram a essas questdes e, os demais, dividiram-se quanto a preuito tempo invadiram os laboratérios e o restante do merca-
senc¢a ou ndo destes obstaculos. Uma provavel explicacdo pada de trabalho, assim como os homens assumiram grande par-
esta diferencga entre os professores analistas, é a dificuldade tke da atividade doméstica. As questdes como ja foi dito sao
entender a légica utilizada por Bachelard para identificar com@olémicas e é necessario ser interpelado por novos discursos
obstaculos algumas questdes que, por serem tdo comuns, esf@ara poder questionar o reconhecivel que nesse caso é de que
entendidas por esses professores como facilitadoras do conhewitos negros nao realizam atividades de matatusna so-
cimento e ndo como entraves a esse. E possivel inferir, tantiedade e que muitas mulheres continuam em suas atividades
bém, que os proprios professores tenham se apropriado diomésticas. Os discursos que subjazem a essas auséncias ou
conhecimento quimico através desses obstaculos o que resuliaresencas sdo as visdes politico-sociais dos autores e editores
ria a impossibilidade de questiona-lo. desses livros com relacdo a negros e mulheres.

Uma andlise mais profunda a respeito das experiéncias (ati- A importancia dessa discussao é a de desnaturalizar o que é
vidades préticas) também né&o foi realizada por todos os promatural e, portanto, ao tornar estranho: tornar visivel. O texto
fessores, que se limitaram a observar nos livros se havia ode apoi trazia alguns exemplos de curriculo oculto buscando
ndo referéncias as mesmas. Cabe destacar que no texto de apcémisar estranheza aos professores, facilitando a apropriagdo
utilizado pelos professores a proposta de andalise de experitessa capacidade de desnaturalizacao.
éncias foi além da simples verificagdo da sua preseng¢a ou nao
nos livros didaticos. Os professores, ao fazerem sua analis@UTROS TEXTOS
tinham autonomia de trabalho e, em sua maioria, néo
priorizaram a verificagdo das experiéncias no sentido de sua Neste artigo, até aqui, discutiu-se livros de autores e edito-
possibilidade de execugcdo na realidade escolar do professams bastante conhecidos no mercado editorial, aos quais se
bem como, a possibilidade de ocorrerem riscos a integridadeonvencionou chamdivros didaticos tradicionaisPorém, os
fisica dos alunos ou ndo. A maneira como estas experiéncigwofessores também analisaram outros livros didaticos, produ-
sdo colocadas nos livros (de forma investigativa ou ilustrati-zidos por editoras universitarias e por grupos de pesquisado-
val®) teve pouca énfase nas suas andlises. Pode-se supor gs, aos quais serdo chamadodid®s didaticos alternativas
essa dificuldade de analisar experimentos, deve-se ao fato dpie propdem algumas abordagens alternativas aos primeiros.
qgue os professores ndo estdo acostumados a realizar atividadesComo se pode verificar no grafico 1, dos 198 professores
praticas em suas aulas o que resulta num desinteresse sobre essa®s 0s quais se trabalhou, 40% n&o conheciam nenhuma pro-
questde¥. Outro problema est4 associado ao primeiro, o desinposta alternativa no ensino de quimica, 18% indicaram como
teresse pode ter origem na falta de conhecimento quimico. Unparopostas algunsivros alternativos, enquanto que 25% dos
atividade pratica, seja para ser realizada ou analisada, exige upnofessores indicam outras propostas que sdo citadas como:
maior entendimento quimico por parte dos professores. construtivismo, ensino voltado para o cotidiano dos alunos,

Os professores consideraram que os livros de Quimica anaealiza¢do de experiéncias e utilizagdo de técnicas e estratégias
lisados estdo relacionados com o cotidiano dos alunos (Marthde ensino, mas que néo estdo especificamente relacionadas com
Reis - 60%; Ricardo Feltre - 62%; Tito e Canto - 83%). PorémpublicagBes em livros alternativos para o ensino de Quimica.
ndo houve uma preocupac¢do em verificar se os “fatos do coti- Os livros didaticos alternativoscitados pelos professores
diano” sdo usados como temas geradores para as praticas pstdo listados no grafico 2. Ao analisar esse gréfico, é impor-
dagogicas ou se sdo colocados apenas como exemplos, maante lembrar que se estava trabalhando com professores atu-
tendo a abordagem tradiciohal antes na rede de ensino do estado do Rio Grande do Sul,
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sendo esse um dos fatores determinantes de aparecerem, megbalho tiveram a oportunidade de conhecer aldiwvnss al-
trés primeiras indicacées, os livros produzidos regionalmenteternativog* e escolher os livros para fazerem a sua anélise.
em primeiro lugar, Quimica | — Construgdo de Conceitos FunEssa escolha estava vinculada a algumas necessidades basicas:
damentai®’ de Otavio Aloisio Maldaner, produzido na Uni- para o nosso grupo de pesquisa era importante que os livros
versidade de ljui; em segundo lugar, o item outros, onde séfossem todos analisados e que ndo houvesse uma disparidade
citados materiais didaticos produzidos pela Area de Educacdem favor de apenas alguns livros; para os professores a esco-
Quimica?, pelo Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul elha estava imbricada com os momentos em sala de aula, dessa
pelo Colégio de Aplicacdo da UFRGS; e, em terceiro lugartensdo entre as duas necessidades conduziram-se negociagfes
um projeto de pesquisa desenvolvido pela Area de Educacague atendessem da melhor maneira possivel aos dois grupos.
Quimica, junto aos professores da Pelegacia de Educagédo- Podemos afirmar que os livros foram divididos e analisados
RS, que gerou outro tipo de material didatico em forma desem um vicio de escolha que possa interferir nos resultados
poligrafog? para cada uma das trés séries do ensino médio. Odos trabalhos aqui evidenciados. Assim cada um dos 198 pro-
demais livros indicados apresentam um percentual inferior dessores leu e analisou um dos livros citados e sua analise
6% dos professores. utilizou os critérios novos, apresentados nos cursos, bem como,
Prosseguindo esse estudo, direcionou-se o trabalho para as critérios de viabilidade econdmica, entre outros.
18% dos professores que conheciam alguns livros alternativos Noslivros alternativos a analise ndo pode ser colocada em
e, se verificou que 78% utilizavam esses materiais em sala dermos de qualidade grafica da mesma forma que foi colocada
aula, total ou parcialmente. Esses professores relatam, em spara oslivros tradicionais pois as producdes alternativas im-
maioria (86,7%), que obtiveram bons resultados ao trabalhaplicam alto custo, em fung¢édo do pequeno numero de exempla-
com estes livros, percebidos através da participagdo e da moes. Nesses livros, os professores ndo encontraram problemas
tivacdo gerada nos alunos. conceituaisobstaculos epistemolégicanimistas e substanci-
Nosso grupo de pesquisa esta efetivamente trabalhando coaiistas, nem questdes de raca, género e classe subjacentes ao
professores da rede publica do Rio Grande do Sul ha cincbivro, porém identificaram algunsbstaculosverbais e realis-
anos, esse tempo ja foi suficiente para perceber o dificil acesgas. E importante destacar que ao identificar obstaculos episte-
que os professores tém a esses livros. Frente ao nimero p@ologicos é preciso ter no minimo dois tipos de entendimento
queno de professores que conhediemos alternativossempre  diferenciados: um conhecimento aprofundado de quimica e uma
se adotou a pratica de levar esses textos para 0s cursos reaapacidade de conversdo do olhar. Assim algumas opinides dos
zados. Desta forma, os 198 participantes dessa jornada gwofessores sdo conflitantes como vimos na tabela 3. Desta
forma ndo se pode dizer que inexistem esses elementos nos
livros analisados, mas é evidente que os professores tiveram

B Conhecem livros mais dificuldades para identifica-los.
alternativos 18% Assim, pode-se dizer que os professores ao analisarem 0s
livros alternativospercebem as suas desvantagens em termos
B Conhecem de qualidade gréfica - o que ndo chega a comprometer o texto
outras propostas - e as suas vantagens em termos epistemoldgicos. Porém a
25% grande dificuldade encontrada para a sua utilizacdo é a sua
E N&o conhecem especificidade. Existem, por parte dos professores analistas
40% destes trabalhos, reclamacgdes quanto a especificidade dos ma-
teriais didaticos alternativos e a dificuldade de direciona-los as
EIN&o “necessidades” dos alunos que pretendem passar pelos concur-
responderam sos vestibulares.

Percebe-se que os professores analisaram estes livros de
maneira mais ampla e, assim, obtiveram resultados semelhantes.
Grafico 1. Respostas dadas pelos 198 professores de Quimica do RESSes materiais enfocam o conhecimento quimico de maneira
a pergunta: “Vocé conhece propostas metodoldgicas e/ou pedagégimuito distinta, alguns destacam as questdes politicas, outros
cas alternativas de ensino de Quimica?” as questdes ambientais e outros fazem uma sistematizacao
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Gréfico 2. Propostas alternativas de ensino de Quimica conhecidas pelos 198 professores participantes do Curso de Qualificagdo em Servigc
de Professores de Quimica do ®S.
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diferenciada dos conceitos e suas relagbes. Essas caracteristicasais de participacdoSegundo Appl¥, referindo-se a reali-
dificultam para o professor a analise, pois mais do que buscatade estadunidensestima-se que 75% do tempo dos estudan-
obstéaculos epistemoldgicos e recursos que dificultam a aprendies de escolas elementares e secundarias em sala de aula, além
zagem, os professores precisam entender a ldgica de cada livide 90% do tempo dedicado aos estudos em casa, € gasto com
Outra razdo para a semelhanca nos resultados das andlises dgsmateriais apresentados pelos livros didaticBstas duas
professores € que grande parte desses livros tem, por parte dodlocagbes e as dificuldades encontradas pelos professores para
autores, um direcionamento para aprendizagem centrado em uraaalisarem os livros didaticos evidenciam uma problematica na
teoria de referéncia. S&o livros escritos buscando alternativagual se percebe premente a necessidade de dar conta das impor-
didaticas as abordagens comuns de conhecimentos quimicos giamtes lacunas na formagédo dos professores, de qualificar o tra-
ndo estdo superando os problemas crénicos desse ensino, pbaelho docente e a sua capacidade de critica e de resgatar sua
tanto possuem no seu fabrico um cuidado com os aspectos gaetoridade de intelectual formador.

podem impedir a apropriagdo desse conhecimento. Talvez as palavras qualificacao e critica ja estejam um pou-
co gastas nos discursos e textos que nos interpelam; talvez
ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS seja melhor terminar com as palavras de Laffosgue evi-

dencia justamente o que é o fazer de um professor e que nos

Esse trabalho, que ndo se encerra nas tematicas desse ap#arece, as vezes, quase uma utopia:
go, mas tem aqui seu inicio, evidencia a andlise dos professo- “E um fazer que requer humildade e siléncio. Mas também exige
res, e que se registre, ndo evidencia a nossa analise destslacia e falar, porque para deixar aprender tem-se de eliminar
livros. Faz-se, outrossim, evidenciar como os professores esnuitos obstaculos. Entre eles a arrogancia daqueles que sabem.”
colhem, léem, utilizam e constréem seus curriculos com o
auxilio destes livros, bem como as dificuldades que encontralREFERENCIAS
de pensar novos critérios e aplica-los nas suas escolhas.

Destacando a questdo dos critérios de analise utilizados 1. Lopes, A. R. C.Livros Didaticos: Obstaculos ao Apren-
pelos professores, pode-se dizer que estdo de acordo com a dizado da QuimicaDissertagdo de Mestrado; IESAE; Rio
sua realidade imediata e esse € um aspecto bastante positivo. de Janeiro, 1990.

Porém a valorizagdo excessiva do conteido e do conhecimento 2. Schnetzler, R. PQuim. Noval98], 4, 6.

quimico é uma questao preocupante. Dado que o0s principais 3. Guerra, R.;Nova Escolal989, 28 40.

interesses dos professores sao verificar se os livros possuem4. Molina, O.; A Qualidade do Livro Didatico;Simpdsio
bastantes exercicios para o vestibular e alguma alusdo ao coti- sobre o livro didatico; Sdo Paulo, 1983.

diano dos alunos, o minimo que se pode inferir € que o conhe- 5. Apple, M.; Trabalho Docente e Textos: Economia Politi-
cimento quimico presente nesses livros é tido como certo, de- ca das Relacdes de Classe e Género em Educdgées
finitivo e inquestionavel. Cabe perguntar, entdo, onde estdo Médicas, Porto Alegre, 1995.

sendo aplicadas as teorias educacionais baseadas nas obras dé. Loguercio, R.; Del Pino, J. CLivros Didaticos: Mais
Piaget, Ausubel, Vygotsky, Freire, entre outros? Quem utiliza que uma simples escolha, uma decisdo que pode orientar
os conhecimentos produzidos na educacgéo quimica? Se os li- os trabalhos em sala de aulArea de Educacéo Quimica
vros didaticostradicionais ndo incluem aspectos relevantes — UFRGS; Porto Alegre, 1995

dessas teorias para auxiliar a aprendizagem, fazendo apenas?7. Entende-se o curriculo ndo como listagem de contelddos
retoques nos textos que sao reproduzidos desde a década de 70 para ser cumprida, mas como praticas reais de sala de
e oslivros alternativosque trazem algumas inova¢des nesse aula, com suas escolhas, énfases e percepcdes especifi-
sentido ndo sdo conhecidos pelos professores, em que momen- cas. O curriculo faz-se por presengcas e auséncias de
to a academia se aproximou da sala de aula? Qual o alcance tematicas e por relagfes entre as pessoas (aluno-profes-
das nossas teorizagbes? Qual a distancia entre o conhecimento sor), sendo, portanto, diversificado e multiplo para cada
académico e a pratica escolar? sala de aula.

Ademais da questdo dos critérios de escolha utilizado pelos 8. Bachelard, G.;A Formacao do Espirito Cientifico;
professores e complementar a essa, € importante destacar as Contraponto, Rio de Janeiro, 1996.
dificuldades dos docentes frente ao conhecimento quimico e 9. Loguercio, R.; Del Pino, J. C.; Samrsla, V. E. Eegno-
educacional. Os professores tém sérias lacunas na sua forma- Logica 1998 2, p.56.
¢do em ambos os aspectos. As controvérsias relativas aos 1i10. Loguercio, R.; Del Pino, J. C.; Samrsla, V. E. E.; ref.
vros analisados possuirem ou ndo obstaculos epistemolégicos 9, p.58.

é claramente a dificuldade dos professores de entenderem d1. Gimeno Sacristan, JQ Curriculo: uma reflexdo sobre a
conceito de obstaculo epistemolégico e, mais do que isso, de pratica; Artes Médicas, Porto Alegre, 1998.

entenderem o conhecimento quimico. Quando Alice L'Opes 12. Feltre, R.;Fundamentos de Quimica. Gnico. 2. Ed.;
evidencia um obstaculo substancialista na conceituacéo do ouro  Moderna, Sdo Paulo, 1996.

como um metal amarelo, os professores ndo vém motivo paral3. Peruzzo, T. M.; Canto, E. DQuimica: na Abordagem
considerar esse um obstaculo, pois o ouro visivamarelo; do Cotidiang v. Unico. 1. Ed.; Moderna, Sao Paulo, 1996.
parecem ndo perceber que se esta discutindo o ndo visivell4. Reis, M.;Quimica Integralyv. Gnico. FTD, Sao Paulo, 1993.
trabalhando com uma ciéncia de modelos e teorias muito dife-15. Quadros e esquemas incompreensiveis, ilustragées que
rente do mundo microscépico e macroscopico. confundem e poluem as paginas, titulos e subtitulos mal

Sabe-se que, comiatensificacdodo trabalho do professor e distribuidos e uma desorganizagdo capaz de deixar o
as adversidades que tornam os saberes de sua pratica dificeis de leitor perdidoséo caracteristicas da polui¢do visual. (ref.
serem gerenciados, os recursos literarios sao os refugios que aca- 3, p.40)
bam por definir a acdo doceffiee percebeu-se, através dessa 16. A intensificacdo representa uma das formas pelas quais
andlise, que esses refugios sdo pouco ou nada contestados. A o0s privilégios dos trabalhadores/as sdo degradados. (ref.
“escolha” de livros limita-se a questdes econbmicas, praticas e 5, p.39)
estéticas, enquanto que questdes sociais e epistemologicas sab7. Obstaculos animistas consistem na associacdo de fatos
desconhecidas e o curriculo continua sendo pouco problematizado. com seres animados, em sua maioria 0 homem, fazendo a

Segundo Gimeno Sacristino nivel e a qualidade das re- vida transcender ao dominio que Ihe é préprio. Por obs-
flexdes dos professores é que permite a possibilidade de que taculos verbais entende-se o uso indiscriminado de ter-
esses intervenham em uns temas ou outros, uma vez que existam mos da linguagem comum, o que pode ndo apenas impe-
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18.

19.
20.

21.

22.

23.

Loguercioet al.

dir o dominio do conhecimento cientifico, como também

cristalizar conceitos errados — verdadeiros obstaculos a
abstracdo. Os obstaculos realistas se configuram quando
se prop8e a investigacdo cientifica dentro do concreto,

sem evoluir para o abstrato. E por obstaculos substancia-24.
listas entende-se a tendéncia de considerar que as carac-

teristicas estdo vinculadas a substancia somente e nao a
interacdo entre substancias.

Experiéncias ilustrativas se caracterizam por demonstrar
na pratica o que foi dito em sala de aula, enquanto que

experiéncias investigativas podem proporcionar a elabo-

racdo e a aquisicdo de generalizacdes através da analise

dos resultados experimentais. (ref. 2, p.11)
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