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This paper describes an educational experience in chemistry teaching at secundary school level.
The discipline was part of an undergraduate course for trainning secondary school teacher of chem-
istry. The study was formulated and developed within Paulo Freire’s Pedagogy.
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INTRODUGAO

A disciplina de Prética de Ensino, no curriculo da Licenci-
atura em Quimica, significa o momento em que o estudante,
futuro professor, vivencia uma experiéncia profissional apli-
cando o conhecimento teérico adquirido ao longo do curso de
graduagdo, no desenvolvimento das atividades de estdgio su-
pervisionado.

O modelo tradicional de desenvolvimento das atividades do
licenciando nas escolas, baseia-se na realizagio de trés tipos de
estdgiol, quais sejam: observagio, onde o aluno é um espectador
do que ocorre na sala de aula; participag@o, onde 0 mesmo passa
a ter atividades em sala de aula junto ao professor e a classe e,
finalmente, a etapa de regéncia, onde o licenciando assume a
responsabilidade pela condug@o dos trabalhos em sala de aula.

Diante das caracteristicas dessa disciplina, podemos consi-
derar que ela representa o0 momento, no Curso de Licenciatura
em Quimica, em que os subsidios que a Universidade vem
fornecendo aos seus académicos para o enfrentamento da re-
alidade profissional, sdo avaliados.

Dessa forma, devemos constantemente rever métodos e con-
cepgdes que norteiam a disciplina de Pratica de Ensino (sob
forma de estdgios supervisionados), para que a mesma consti-
tua um férum de discussdes e inovagdes nos cursos de Licen-
ciatura em Quimica.

Nesse sentido, realizamos uma experiéncia educacional,
desenvolvendo a referida disciplina paralelamente com a de
Metodologia de Ensino de Quimica, a partir dos pressupostos
da Concepgido Educacional Dialégica, também chamada
Problematiza¢io ou ainda, Libertadora2.

Essa concepgédo educacional foi proposta por Paulo Freire,
que desenvolveu seus trabalhos principalmente na drea de al-
fabetizagdo de adultos em situagdes de educagio informal.

Como a agdo educacional que propusemos realizou-se em
um contexto diferente, houve uma série de limitagdes que im-
puseram adaptag3es, entretanto, nenhuma delas feriu os pres-
supostos da Concepgiio Dialégica.

Outras experiéncias, em situagdes diferentes ji foram rea-
lizadas, norteadas por esta Concepgdo Educacional. Dentre
elas, destacamos o projeto de ensino de Ciéncias na Guiné-
Bissau?, cujo relato fundamentou algumas de nossas decisdes
no desenvolvimento desta proposta.

METODOLOGIA E OBJETIVOS

A experiéncia foi desenvolvida na UFSC (Universidade
Federal de Santa Catarina), durante um semestre letivo, nas
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disciplinas de “Pratica de Ensino de Quimica” , com cargas
hordrias de 75 e 45 horas-aula, respectivamente. O horério
das disciplinas proporcionava trés encontros semanais com o
“grupo de trabalho”, que era constituido por 07 estudantes
matriculados nessas disciplinas.

Este trabalho foi apresentado como dissertagdo ao Curso
de Mestrado em Educagio da UFSC sob o titulo: Prética de
Ensino de Quimica - uma experiéncia educacional dialégica?.

Como pesquisa, constituiu-se em um “Estudo de Caso” de
natureza qualitativa com caracteristicas de “Pesquisa-Agdo”.

Enquadrou-se como um Estudo de Caso® na medida em
que foi estudada, relatada e analisada uma situagfo tinica, uma
experiéncia que por ser inédita no contexto em que se reali-
zou, tornou-se especifica, singular. Nesse estudo de caso, os
pesquisadores fizeram parte do grupo que realizou a experién-
cia, tornando-se partes atuantes do processo que se desenvol-
veu. Nesse sentido, o trabalho adquiriu contornos de uma
pesquisa-agioS, pois pesquisadores e pesquisados foram sujei-
tos do ato que se desenrolou e que foi estudado.

Os instrumentos para coleta de dados, coerentes com as ca-
racteristicas da pesquisa foram: vivéncia e observagdo direta
das atividades desenvolvidas, documentadas através de relatdri-
os escritos, entrevistas e depoimentos com o grupo de trabalho,
depoimentos de observadores externos ocasionais e anélise de
relatérios e trabalhos produzidos pelo grupo de trabalho.

O objetivo principal da pesquisa foi desenvolver a Disci-
plina de Pritica de Ensino de Quimica de acordo com os pres-
supostos da Concepgdo Dialégica da Educagio.

Esperava-se com essa experiéncia, delinear um conjunto de
contetidos para serem discutidos com os alunos do grupo de
trabalho, de forma a subsidid-los em seus estigios supervisi-
onados.

Procurou-se direcionar as reflexdes sobre a experiéncia a
partir das seguintes questdes:

1. A Pridtica de Ensino, nos Cursos de Licenciatura em Quimi-
ca, desenvolvida dialogicamente poderia:

- constituir um circulo de “investigagdo temética” para o tra-
balho docente dos licenciandos nos estdgios supervisionados;
- fornecer indicios para uma reflexio sobre o trabalho de for-
magdo de professores nessa drea de conhecimento;

- estabelecer novas perspectivas para o ensino dessa drea de
conhecimento no ensino médio;

- interferir nos conteddos de ensino, cuja compreensio fosse
necessdria aos licenciandos, nessa etapa de sua formagao pro-
fissional.
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2. Como poderia ser viabilizada uma experiéncia educacional
dialégica, no espago formal de uma Universidade Federal?

CONCEPGCAO EDUCACIONAL DIALOGICA

A Concepgdo Educacional Dialégica direciona-se no senti-
do da superagdo da contradigdo educador-educando, realizan-
do-se na prética pelo professor com o aluno, que € sujeito
ativo na agdo educativa. A atuagdo do professor serd na busca
de conhecimento, de responsabilidade e definigdo do processo
que se estabelece na efetiva¢io dessa busca.

Dessa forma, opde-se a uma “Concepgdo Bancéria de Edu-
cagdo” onde “o professor faz comunicados e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem passivamente, memori-
zam e repetem’”. O educador, nessa concepgio, serd sempre o
que sabe, enquanto os educandos serdo sempre os que ndo sa-
bem, negando a busca no processo educativo. Realiza-se pelo
professor sobre o aluno, sendo este, passivo na agfio educativa.

A Educagio Dialégica, por outro lado, viabiliza e resgata a
dimensido contextualizada dos contetidos de ensino, trabalhan-
do-os a partir da realidade do grupo de trabalho, que é desa-
fiado a superar situagdes cotidianas problematizadas ao se per-
ceber como ser do mundo e com o mundo, pois: “s6 existe
saber na invengdo, na reinvengdo, na busca irriquieta, impaci-
ente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros™®.

O ponto de partida do processo educativo dialégico é a
investigagdo temética, que é a prépria investigagdo do pensa-
mento do publico-alvo e que através de uma metodologia
dialégica, e por isso mesmo conscientizadora, proporciona “a
apreensdo dos temas geradores e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos.®”

Os “temas geradores”, assim chamados porque “qualquer
que seja a natureza de sua compreensdo como agio por eles
provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em
outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas
que devem ser cumpridas”10 e ainda encerram as contradi¢des
vividas pelo grupo. O conjunto de “temas geradores” em inte-
ragdo ¢ considerado o “universo temético” do grupo.

A investigagdo temdtica inicia-se pela etapa de “levanta-
mentos preliminares” na qual, através de conversas informais,
andlise de documentos escritos, e outras fontes de dados, pro-
cura-se reconhecer o grupo de trabalho identificando situa-
¢Oes existenciais que se caracterizam por contradigdes na sua
compreensdo pelos individuos.

Na segunda fase da investigagiio temdtica, escolhem-se al-
gumas destas contradigdes para serem codificadas. A “codifi-
cagiio de uma situagfo existencial é a representagdo desta com
alguns de seus elementos constitutivos em interagio™!, Essa
representagdo poderd ser feita através de fotos, diapositivos,
pinturas, textos, relatos orais, etc., ¢ devem representar situa-
¢oes conhecidas do grupo, para que os individuos nela se re-
conhegam. “No contexto tedrico, (a representagio) transforma
a quotidianidade que ela representa num objeto cognoscivel”!2.

Na terceira etapa da investigagdo temdtica, di-se o proces-
so de “descodificagdo”, no qual os individuos, nos circulos de
investigagdo temética, analisam criticamente a situagdo codi-
ficada, cindindo a totalidade que ela representa em seus ele-
mentos constitutivos e retotalizando-a de forma a ampliar sua
compreensdo sobre a realidade. “Promovendo a percepgédo da
percepgdo anterior e o conhecimento do conhecimento anteri-
or, a descodificagdo, desta forma, promove o surgimento de
novo conhecimento”!3,

A quarta etapa de investigag@o temdtica € aquela em que se
analisam sistematicamente os ‘“achados” nos circulos de in-
vestigagiio temdtica, obtendo-se temas que deverdo ser traba-
lhados com o grupo.

Os temas passam, entdo, pelo processo de “redugdo”, que é
a busca de seus nicleos fundamentais, para, voltando-se a eles
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como totalidade, melhor conhecé-los.

Na sequéncia da redugiio temética retoma-se novamente
todo o processo, iniciando-se pela preparagio das codificages.
“As codificagdes que serdo apresentadas aos alunos para dis-
cussio, fazem parte do curriculo obtido com a redugio
temdtica, s3o os pontos de partida para o desenvolvimento de
contelido na situagdo “sala de aula”, sistematizado e concebi-
do com uma sequéncia prépria no processo de redugdo
temdtica”14,

Nessa etapa, pode-se, portanto, estabelecer um programa a
ser trabalhado, que seja norteado pelos temas-geradores. Des-
sa forma, esse contetido programético adquire significado para
o aluno, pois estd relacionado diretamente ao seu contexto de
vida, seus interesses e suas aspiragdes.

No processo de redugdo temdtica o educador poders iden-
tificar algum tema importante que nio tenha surgido no pro-
cesso de codificagio-descodificacio. Estes temas, chamados
“temas-dobradigas”, devem ser incluidos na programagio, pois,
“ora facilitam a comprensdo entre dois temas no conjunto da
unidade programitica, preenchendo um possivel vazio entre
ambos, ora contém, em si, as relagdes a serem percebidas entre
o contetido geral da programagio e a visio do mundo que
esteja tendo o povo™!s,

DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA E SEUS
RESULTADOS

Desenvolvemos a investigagdo temética para buscar o uni-
verso temdtico do grupo de trabalho nas primeiras 3 semanas.
Optamos por um processo mais sintético das etapas, levando
em consideragdo que o trabalho nas Disciplinas de Prética de
Ensino da Quimica e Metodologia do Ensino de Quimica ja
definia inicialmente um tema geral a ser discutido, qual seja,
a prética docente na disciplina de Quimica no 2? grau, e que
o grupo de trabalho embora desconhecido estava inserido em
um contexto bastante familiar aos pesquisadores, pois viven-
ciavam o mesmo cotidiano na Universidade, cidade e pafs. E
ainda, que a educagdo formal nos impunha limites em termos
de hordrios e intervalo de tempo (1 semestre letivo) para o
desenvolvimento da experiéncia.

Dessa forma, partimos da premissa de que conheciamos
suficientemente o contexto - Curso de Quimica/Universidade
e Cidade/Pafs, onde o grupo se inseria para podermos iniciar
a investigagdo temdtica direcionando-a para o particular do
grupo dentro deste contexto.

Assim, realizamos as etapas através do didlogo, desenvol-
vendo conversagdo com o grupo a partir de questdes relativas
ao tema geral.

Iniciamos apresentando nossa proposta de trabalho e discu-
tindo aspectos formais como avaliagdo das disciplinas e
estruturagdio dos estigios. A partir dai fomos entrelagando
discussdes sobre assuntos que surgiam. Estimulamos depoi-
mentos e opinides sobre a formagdo académica de cada um, o
curso de graduagdo, perspectiva profissional, capacidade e
habilidade para o exercicio do magistério, aulas préticas, co-
tidiano no ensino de quimica, livro didético e outros. A medi-
da que os assuntos eram discutidos, estabeleciamos a dindmi-
ca codificagio-descodificagfo, utilizando o relato oral das si-
tuagdes para serem descodificadas. Num mesmo encontro,
vérias situagdes eram problematizadas.

Dessa fase do desenvolvimento da proposta, surgiram algu-
mas questdes sobre as quais o grupo possuia opinides contra-
ditérias, conflitantes e que constantemente eram abordadas.

Tais questdes diziam respeito a disciplina, rigor, respeito,
controle de classe, relagdo dos contelidos com o cotidiano,
como tornar os conteidos mais atrativos e de que forma eles
serviriam aos alunos.

Assim, decodoficamos duas situagGes envolvendo os
aspectos conflitantes.
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Na primeira codificagdo, utilizamos o texto “Autoridade x
Autoritarismo”, produzido a partir das “falas” do grupo de
trabalho. Na segunda codificagéo, utilizamos como texto a in-
trodugdo do capitulo dois do livro “Como ensinar Ciéncias™!6,

Apés o processo de codificagio-decidificagio, optamos por
intensificar o desenvolvimento das disciplinas em torno de
dois temas geradores: “Autoridade x Autoritarismo” e “Con-
teidos Para Qué e Para Quem”. Posteriormente, incluimos o
tema: “O Professor como Trabalhador da Educagio”, conside-
rando como um tema-dobradiga, pois apesar de ndo haver
surgido nas discussdes, tornou-se imprescindivel para a com-
preensdo de vdrios aspectos de outros temas tratados e da
prépria vivéncia do grupo de trabalho nas escolas.

A redugido temdtica nos indicou assuntos a serem trabalha-
dos que subsidiassem o grupo de trabalho na compreensdo
dos temas eleitos.

No primeiro momento, discutimos os pressupostos da con-
cepgio educacional dialégica em contraposigio A concepgio
banciéria, o que nos levou a refletir sobre didlogo, conscienti-
zagiio, contradigdo educador/educando, diretividade em sala
de aula, autoritarismo, autoridade, planejamento.

No segundo momento, discutimos o cotidiano do ensino de
quimica, saberes populares, experimentagio, aulas de labora-
tério, necessidade dos contetidos de quimica no ensino médio,
novas propostas de abordagem dos contetidos.

No terceiro momento, discutimos greve dos professores,
plano de carreira do magistério estadual, 6rgios representati-
vos da categoria dos professores do ensino médio, saldrios,
sindicato, condigdes de trabalho nas escolas piblicas.

Assim, os assuntos tratados delinearam um curriculo, gera-
do a partir das necessidades do grupo de trabalho, que adqui-
riu peculiar importincia e apoiou os estigios.

Da observagdo direta e sistemiética das atividades desen-
volvidas nos estdgios, percebemos os reflexos do processo
desenrolado na disciplina.

O grupo de trabalho procurou superar a hierarquia entre
educador e educandos, buscando estabelecer o didlogo com os
alunos das escolas. A busca de um trabalho em sala de aula,
onde todos estivessem atentos e participantes, se deu através
de alternativas metodolégicas, e as situagdes de conflito entre
alunos e estagidrios foram superadas com a discussdo dos
problemas envolvidos. Como em determinada ocasido, quando
um dos estagidrios utilizou um desenho em forma de cartaz -
retratando uma sala de aula onde todos os alunos estavam
participando - para discutir a importincia do estudo da quimi-
ca e a raziio de alguns alunos ndo estarem se empenhando nas
aulas e trabalhos. Em nenhum momento registramos demons-
tragbes de autoritarismo.

Houve um empenho na busca de instrumentos que viabili-
zassem uma proposta diferente comumente observado nas au-
las de quimica, nas escolas de 2% grau. Essa busca envolveu a
produgiio de materiais como cartazes, apostilas, novos tipos
de exercicios, apresentagdo de experiéncias demonstrativas.

Embora o programa oficial da escola tenha sido seguido,
abriram-se vérios espagos para discussdo de outros assuntos
levantados, como por exemplo: a poluigdo do bairro onde es-
tava situada a escola ou os reagentes quimicos utilizados na
limpeza de pegas mecénicas numa oficina onde trabalhava um
dos alunos.

Durante o estigio, houve oportunidade do grupo de traba-
lho vivenciar e discutir situagSes relativas & carreira do ma-
gistério, o que envolveu o questionamento de suas opinides
em relagdo a futura vida profissional.
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Assim, observando as atividades nos estdgios, percebemos
que as discussdes sobre os trés temas abordados na disciplina
subsidiaram as agGes do grupo de trabalho.

Através de entrevistas, depoimentos e relatérios de estégio,
pudemos evidenciar a satisfagdio do grupo de trabalho com o
desenvolvimento dos estdgios e com as atividades inerentes
ao magistério.

CONCLUSAO

O desenvolvimento da disciplina de Pritica de Ensino de
Quimica (sob forma de estdgio supervisionado), na diregdo de
uma Concepgio Dialégica de Educagio, mostrou ser possivel
assumir uma postura de circulo de investigag@o temética com
o grupo de trabalho que, coerente com a conduta orientada no
sentido dialégico, problematizador, subsidie os licenciandos
na sua atuag@o no ensino da Quimica no nivel médio, em es-
colas piblicas, de forma a desenvolverem ag¢des transforma-
doras na constru¢iio de prdticas educacionais nessa drea do
saber que possibilitem aos educandos a apreensdo de conheci-
mentos significativos para suas vidas.

Ainda, é possivel construir um contetido programético com
os licenciandos, cuja discussdo possa apoid-los na sua prética
docente imediata, nos estigios, ou mediata em sua carreira no
magistério, contribuindo para uma reflexdo sobre o trabalho
de formagdo de professores nessa 4rea de conhecimento.

Apesar dos limites impostos pela rigidez do ensino formal
nas escolas e universidades piblicas, é possivel ocupar o es-
pago vidvel com prdticas norteadas pela concepgio dialégica
de educagiio, motivando transformagdes nas atividades estabe-
lecidas tradicionalmente, que apontem novos rumos para o
trabalho com a formagiio de professores.
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