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Resumo: Este texto discute a formagdo de licenciandos na medida em que eles se envolvem na
reconstrugéo da prética escolar, na &rea, em busca de refletir sobre a identidade e a trajetdria historicas de
uma universidade e sobre inimeras e complexas tradi¢des culturais no seio das quais os atuais Cursos de
Licenciatura se instituiram. Considera-se a importancia de explicitar préticas de formagéo historicamente
desenvolvidas e em desenvolvimento, projetando avancos historicos da prépria compreensao do que sgja
a profissionalizagdo do professor, diferentemente de um mero oficio, tal como se concebe hoje. Faz-se
uma narrativa e reflexao sobre préticas historicamente vivenciadas em um Curso de Licenciatura em
Quimica, até a atual Licenciatura, enfatizando a articulagéo entre producdo curricular, ensino e formagado
para o ensino em Quimica e Ciéncias.

Na medida em que cresce a consciéncia da necessidade de uma prética de
educacdo béasica de qualidade no Brasil, que promova ainclusdo social e ndo a continua
exclusdo como vem acontecendo historicamente, a questdo da formacado de professores
permanece como um desafio a ser enfrentado na universidade brasileira. Aceita-se, de
forma geral, que a educacdo escolar brasileira sempre foi praticada no sentido de
selecionar as pessoas para graus superiores, formando a pirdmide intelectua e dirigente
do Pais, deixando pelo caminho um grande contingente de pessoas para 0 qua a
educacdo recebida tinha pouca utilidade pratica. Ainda ndo foi superada, por exemplo, a
compreensdo do ensino médio como etapa de passagem para 0 ensino superior, por
grande parte dos professores desse nivel de ensino. Para confirmar isso, basta analisar
0s programas e materiais didaticos mais utilizados, e considerados de maior sucesso, em
escolas bem sucedidas na selecéo dos futuros universitarios nos cursos superiores mais
disputados.

As muitas reformas educacionais no Brasil, a0 menos do século XX em diante,
cuminando com a Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
(LDBEN/96), sempre apontaram a necessidade de educacéo bésica de qualidade para
todos, estendendo os anos de escolarizag@o e reorientando o sentido dos contelidos
escolares, as énfases curriculares, as abordagens pedagogicas e outros elementos que
perfazem um curriculo de formacdo. A inclusio do ensino médio como parte da
educacdo bésica foi uma importante conquista do final do século XX, explicitada na
LDBEN/96. Porém, ndo se muda uma préatica histérica apenas por forca de lei ou
decreto e, assim, pouca coisa mudou no curriculo do ensino médio. Programas de

formacdo inicial e continuada de professores, nas mais diversas areas do conhecimento,



podem mudar memoria histérica e iniciar uma nova fase na educacdo basica
brasileira.

Nos ultimos anos, com a gradativa valorizagdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), comeca a haver um movimento de deslocamento das énfases
curriculares. de conteldos descontextualizados para a formacdo de habilidades e
competéncias. Buscase, assim, uma formacdo que permita criar respostas para
situacdes novas, recontextualizando conhecimentos e contelidos escolares. Dessa forma,
propde-se superar uma pratica escolar em que a énfase era dada na menworizacéo de
situacbes modelares com respostas prontas, passando a desenvolver outras capacidades
mentais, como raciocinio coerente, argumentacdo, criatividade, iniciativa, participacéo
social e outras. 1sso ja acontece, principalmente, em escolas publicas, em que estudam
as camadas mais carentes da populacdo e que, com bom desempenho na Prova do
ENEM, podem conquistar vagas gratuitas em instituicdes de ensino superior, privadas
ou publicas. A mudanca de énfase nos curricul os escolares podera ser mais significativa
se os programas de formacao de professores levarem em conta essas novas necess dades
socials de seus membros mais jovens,

As origens e 0 processo historico de desenvolvimento das atuais wiversidades
reportam-se a vestigios da antiga civilizagdo greco-romana, aincursdes em contextos de
formacdo religiosa e a processos de ingtitucionalizacdo direcionados, de alguma forma,
a formagdo de uma elite aristocrética. “Nos tempos modernos, a instituicdo universitaria
possui em geral identidade e perenidade historica préprias, das quais se originam seus
principios para adém do plano ldgico, diversamente do que pretendem muitos
reformadores. A universidade atual contribui concomitantemerte para a construcéo da
consciéncia critica institucional desse tempo histérico da humanidade.” (Silva Janior e
Sguissardi, 2005, p. 17). Essa consciéncia aponta, hoje, para a necessidade de
universalizacdo de saberes, para que cada membro de um contexto social possa
participar no desenvolvimento das melhores condic¢des de qualidade de vida.

Nesse cenario amplo, desgjamos discutir a formacdo inicial de professores na
medida em que eles se envolvem na reconstrucdo da prética escolar nos componentes
curriculares de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e de Quimica no Ensino
Médio. Mais do que apresentar um modelo de formagdo de professores, move-nos o
desgo de refletir sobre a identidade e a trgjetdria historicas da Universidade dentro da
qua vivenciamos tntas experiéncias, ha mais de trinta anos, na area de formacdo de

professores para o Ensino de Quimica e Ciéncias Naturais. Ao fazé-lo de forma



ampliada em evento especifico, temos a oportunidade de refletir sobre o peso das
inUmeras e complexas tradi¢cbes culturais no seio das quais as universidades se
instituiram e, dentro delas, os atuais Cursos de Licenciatura. Por outro lado, faznos
refletir sobre a importancia de explicitar praticas de formacdo historicamente
desenvolvidas e em desenvolvimento, projetando avangos histéricos da propria
compreensdo do que sgja a profissionalizacdo do professor, diferentemente de um mero

oficio, tal como se conhece e concebe hoje.

Interacdo Universidade/Escola e a For macéo de Professores

Nos ultimos anos, principalmerte a partir das contribui¢cdes de Schon (1983,
1987), vimos assistindo a criticas a0 modelo de organizacdo dos cursos de formacéo
inicial, gue se tornou técito no mundo todo, pautado huma organizag&o hierérquica de
disciplinas cientificas basicas, disciplinas de aplicacdo de conhecimentos cientificos e,
por fim, disciplinas de estagios curriculares profissionais. Essa organizacdo curricular
leva a uma compreensdo simplista da atividade profissional, com predominio da visdo
positivista da realidade. O autor dtado denomina esta I6gica instalada na organizacéo
dos cursos superiores de racionalidade técnica. Ao agir segundo essa racionalidade, o
professor procura resolver problemas praticos mediante a aplicacdo de teorias e técnicas
gerais e padronizadas, derivadas de um tipo de Ciéncia, sem levar em conta as
condicionantes e as caracteristicas da prética, sua complexidade, imprevisibilidade,
singularidade e variabilidade, com alto grau de incertezas e de conflitos de valores. Para
superar essa racionalidade, defende uma epistemologia da préatica em que a formacéo
profissional acontece no contexto do exercicio profissional.

Gomes (1992) é outro autor que questiona o entendimento da atividade
profissional do professor como prioritariamente técnica, em detrimento da visdo de uma
atividade consciente, critica e reflexiva na qual podem caber momentos de insercéo com
carater técnico. O autor mencionado aponta a necessidade de superar a relacéo linear e
mecénica entre conhecimento cientifico e profissiona na formagdo, propondo que se
parta da andlise de préticas de professores quando os mesmos enfrentam problemas
complexos da vida escolar. Defende que, na formacéo inicial de professores, hga
discussdes sobre formas de compreenséo de como os conhecimentos cientificos séo
inseridos em salas de aula, de como os professores enfrentam e resolvem situagoes

desconhecidas, elaboram e modificam rotinas na vida profissional, elaboram hip6teses



de trabalho, buscam e utilizam recursos e novas metodologias no ensino, recriam
estratégias e inventam formas de organizagdo das interacfes pedagdgicas em salas e
aula. A articulacéo entre formacéo académica e formagéo em contexto profissional pode
formar consciéncia de um novo conhecimento necessario na formagdo dos professores
da educacdo basica e superior.

Em nosso meio, desde os anos oitenta, vém sendo desenvolvidos projetos
ingtitucionais e interinstitucionais, alguns com apoio do SPEC (Sub-Programa de
Educacéo para a Ciéncia do PADCT/CAPES), com inovagdes curriculares produzidas
articuladamente a processos de formagéo inicial e continuada de professores. Desde
cedo, os esforcos foram dirigidos para que mudancas nas concepcdes e nas praticas dos
professores atingissem a formagdo em contexto escolar e universitario.

Inicialmente, as mudancas nas préticas curriculares focalizavam a introdugéo da
experimentacéo e de temas amplos de estudo, articuladamente a produgdo de materiais
didéticos alternativos para 0 ensino na érea. O acompanhamento pela pesquisa das acdes
de professores em suas escolas mostrou que, a par da promogéo de algumas mudancas
nos curriculos praticados em sala de aula, persistiam os problemas mais essenciais. As
mudancas ndo atingiam o modelo tradicional de organizacdo do ensino e de formacao,
na érea, essenciamente descontextualizado, linear e fragmentado; o curriculo ndo se
mostrava adequado para promover aprendizados significativos, duradouros e
socidlmente relevantes, ndo configurando mudancas capazes de produzir 0 novo
professor, 0s novos conhecimentos e as novas praticas entédo visumbradas. Tanto em
contexto escolar quanto universitério, permanecia o grande desafio de desenvolver um
novo ensino e uma nova formagéo, na licenciatura e res escolas.

Nos ultimos anos, com a criacdo do Gipec-Unijui (Grupo Interdepartamental de
Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias), a crescente adesdo de professores da
licenciatura, licenciandos e professores da escola basica em processos de
desenvolvimento curricular articulados a producdo de Sucessivas Stuagdes de Estudo
(Maldaner e Zanon, 2004) vem potencializando novas interagdes e agdes em contexto
de formagdo universitaria e escolar.

Frente a esse cendrio sucintamente exposto, 0 olhar retrospectivo para o percurso
de desenvolvimento do Curso de Licenciatura em Ciéncias e Quimica da UNIJUI se
volta para préticas e concepcbes que foram se consolidando e que se tornaram
pressupostos importantes dos conhecimentos desenvolvidos na nova Licenciatura de

Quimica. Um dos fulcros béasicos foi/é a clara opcdo de articular a formagdo inicia do



professor com processos de mudanca da prética escolar, sendo esse 0 eixo articulador da
presente reflexdo, que remete para iniciativas e formas de organizagdo da formacéo

inicial de professores, natrgetéria do referido Curso.

Recontextualizacdo do Conhecimento Quimico e Formagcao Inicial do Professor

Desde a instalagdo da Licenciatura em Quimica da Unijui, em 1976, j& era
contemplada a intencionalidade de articular formagdo do professor com
desenvolvimento de curriculos, formagdo académica com préticas escolares; formagdo
didatico-pedagbgica com formacdo cientifica; aprendizagens quimicas com
aprendizagens sobre 0 ensino da Quimica em contexto escolar. A Licenciatura sempre
contemplou, desde a sua criacdo, espacos de formagdo para 0 ensino de Quimica e
Ciéncias na Educacdo Bésica, hga vista a presenga, historicamente, de componentes
curriculares de Instrumentacéo para o Ensino, ao longo dos mais de trinta anos de
trajetdria de oferecimento do Curso em diversas modalidades

Por levar em conta a problemética concernente a necesséria recontextualizagdo
pedagdgica dos contelidos/conceitos cientificos para o nivel da Educacdo Basica, a
experiéncia desenvolvida junto @s componentes curriculares de Instrumentacéo ao
Ensino tem denotado importantes contribuicbes como estratégia de articulacéo entre
teoria e prética capaz de propiciar formas de (re)significacdo de contelidos e conceitos
escolares enquanto componente essencial a formagao dos professores para a atuacdo no
Ensino Fundamental (Ciéncias) e no Ensino Médio (Quimica). A proposta curricular
tem adotado o principio da pesguisa como eixo articulador da formacéo inicial,
articuladamente a busca, historicamente, por formas de interacdo prolongada dos
licenciandos com a escola.

Dentre caracteristicas da organizacdo do processo formativo nos componentes
curriculares de Instrumentacéo ao Ensino na Licenciatura, destaca-se a importancia da
participacdo, durante quinze anos, de sete componentes curriculares constantes no
curriculo do Curso (de marco de 1987 a dezembro ce 2002), totalizando 420 horas,
sendo 180 horas orientadas para 0 Ensino Médio em Quimica (60 horas para cada uma
das trés séries desse nivel do ensino) e quatro dirigidos ao Ensino de Ciéncias no Nivel
Fundamental 40 h de duragéo), correspondendo, ao ensino, respectivamente, nas 52

62 72 e 82 séries desse nivel do ensino, com 60 horas de duracdo para cada uma.



Hoje, com anova organizacdo curricular do Curso, 0 niumero de horas desse
componente formativo foi aterado, sem desmerecer a mesma importancia da sua
participacdo, aliada a alguns avancos introduzidos na formacdo, em especial, por contar
com o comparecimento significativamente renovador das SEs. Docentes da area
especifica acompanham e discutem o processo formativo dos licenciandos, juntamente
com docentes da area pedagogica, buscando realimentar as permanentes interagdes com
professores da Educacdo Basica, sendo valorizadas relacdes entre formagdo pedagdgica
e formacdo cientifica, entre formacdo do professor e do licenciando, em busca da
reconstrucéo da educagdo, vista como um todo.

A visdo daimportancia de tais inter-relagdes corrobora a proposi¢cédo de GOMES
(1992) de que o professor intervém na realidade num meio ecolégico complexo, num
cenario psicossocial vivo e mutavel, definido pela interacdo simultanea de multiplos
fatores e condigdes. Nesse ecossistema o professor enfrenta problemas de natureza
prioritariamente prética, concernentes a situagdes individuais de aprendizagem ou a
formas de comportamento de grupos, que requerem um tratamento singular, na medida
em que se encontram fortemente determinados por caracteristicas situacionais do
contexto e pela prépria histéria de cada grupo, enquanto interacdo social. Segundo
mesmo o autor, 0 éxito do profissional depende da sua capacidade para margjar a
complexidade e para resolver problemas praticos, através da interacdo inteligente e
criativa de conhecimentos diversificados. E essa complexidade de relagdes e interagdes
inerentes a formacao para a prética profissional que vem realimentando os importantes
contextos que dinamizam e enriquecem 0s espagos de interlocugéo.

Olhar tais espacos especificos de formacdo remete a reafirmacdo da sua
importancia visivel, como caminho de reconstrucdo de mudancas e melhorias buscadas.
Comungamos com a idéia de GOMES (1992) de que a dinamizagdo de espacos de
formac&o pode dar corpo a aproximacao, pelos professores, dos saberes que eles sdo
chamados a mobilizar no exercicio da sua profissdo. Corroboramos, também, com a
idéla de Marques (1992) de que a proposta em que se embasa a construcdo do
entendimento sobre o processo formativo e sobre como organizar e conduzir 0S Cursos e
os rumos da formacéo profissional implica uma viséo co-participada da processualidade
deles, ou sgja, de uma dindmica curricular indissociavel do entendimento de como se
constroem a formagdo, o conhecimento e a pratica. Nos contatos com situagdes praticas

€ que se constroem novos olhares e novas formas de interpretagdo de agOes cotidianas,



novos esguemas e novos significados conceituais, nos proprios processos dialéticos de
ensino, aprendizagem, formagdo e mudanca

Os espacos de Instrumentacéo para o Ensino potencializam o enfrentamento
permanente de situagOes vividas e de desafios postos nos contextos da atuacdo
profissional. Neles os futuros professores exercitam formas de recontextualizagéo dos
contetdos cientificos e suas formas de significacdo conceitual, mantendo contatos e
discussdes sisteméticas sobre contextos formativos, exercitando, em especial, formas de
reflexdo critica sobre a prépria formacdo, em busca de mais amplos e consistentes
embasamentos tedricos aliados a sua reconstrugdo, sempre retomada, sob a égide e
uma formacdo em permanente mudanca, envolvendo educadores, educandos,
profissionais, todos ativos na definicdo e discussdo de critérios e fundamentos
norteadores da formacéo para a prética profissional (Falkembach, 1985).

Nesse cen&rio, ainteracdo dos licenciandos com a realidade escolar tem sido,
também, um eixo historicamente articulador da formacdo inicia dos professores de

Quimicae Ciéncias da UNIJUI, conforme tratado a seguir.

Uma Experiéncia deInteracéo na Realidade Escolar

No periodo da aiacdo do Curso de Licenciatura em Quimica e Ciéncias da
UNIJUI, a partir de 1976, um contingente de licenciandos ja desempenhava atividades
profissionais, atuando, a titulo precario, como professor. Devido a caréncia de
profissionais habilitados para o exercicio do magistério, académicos atuavam no ensino
fundamental e médio. Tal atuacdo enriquecia o0 contexto da formagéo docerte inicial,
gue contava com a importante contribui¢cdo de experiéncias de interacdo dos académicos
em contexto escolar. Interesse, expectativa, motivagdo, envolvimento, dedicagdo nos
estudos, participacdo ativa nas atividades formativas eram exemplos de caracteristicas
atribuidas a condicéo, ao mesmo tempo, de académico e de profissional do ensino.

Com o passar dos anos, tal contingente passou a ser cada vez menor e, a partir
dos anos 1990, a absoluta maioria dos licenciandos ndo mais atuava como professor. Da
convivéncia dos licenciandos no ambiente escolar apenas na condicdo de estudantes,
decorria o desconhecimento da realidade escolar, da estrutura, organizagéo, dinamica de
funcionamento e de aspectos especificos ao ensino escolar. O distanciamento entre as
interacBes dos licenciandos em contexto universit&rio e escolar levava a busca de

formas de convivéncia mais prolongada dos futuros professores na realidade escolar.



Preocupava a percepcéo de que teorias, propostas e principios veiculados no
Curso, considerados essenciais aos processos do ensinar e aprender a ser professor,
precariamente relacionados com situagoes reais e com problemas préticos profissionais,
careceriam de significacdo e relevancia na formacdo inicial. Queriamos que 0s
principios mobilizassem os licenciandos a se envolverem efetivamente, em seus
préprios processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional. Como diziamos,
dentro dos muros da Universidade, muitas vezes fracassam ou ndo sdo suficientes os
esforcos empreendidos no sertido de suscitar a problematizacdo e a reflexdo dos
estudantes Sem uma inser¢do prolongada do futuro professor com a problemética da
educacdo escolar, dificilmente a Licenciatura seria capaz de propiciar experiéncias
positivas e significativas na formacdo do professor, sua inser¢éo na pratica curricular na
perspectiva do enfrentamento de seus problemas mais essenciais.

Desde a sua criagdo, e Licerciatura de Quimica da UNIJUI teve uma duragéo
minima de cinco anos. Por outro lado, a organizacdo curricular do Curso sempre
contemplou a atencéo a formacdo do professor para a atuacdo no Ensino Fundamental
(em Ciéncias), ndo so6 no Ensino Médio (Quimica), tendo sido desenvolvidas, a longo
de tantos anos, estratégias curriculares dinamizadoras das praticas formativas, como é o
caso da busca por uma interacdo mais prolongada dos licenciandos com a escola,
adotando-se o0 principio da formacdo pela interacdo profissional articulada pela
pesquisa. Nos anos oitenta passaram a ser desenvolvidas formas de parceria entre a
Licenciatura e escolas, entre formagéo inicial e formacdo continuada de professores de
Quimica, cientes da necessidade de superar a interacdo tardia, insuficiente e inadequada
dos licenciandos com as escolas, vigente até entdo. Num encontro de formacdo, uma
professora dizia: "a formacdo do professor sO vai comegar quando comecar a sua
interacdo e vivéncia na realidade da préatica escolar".

Cientes de que ta interacdo € imprescindivel a formacdo inicial, passouse a
buscar formas articuladas de interagdo dos licenciandos ora com seus formadores na
universidade, ora com professores na escola. Depois de ter experimentado e avaliado
outras aternativas de envolvimento dos licenciandos com a realidade escolar, a equipe
de docentes responsavel pelo Curso passou a implementar o Projeto Adote uma Escola,
através do qual, cada licenciando era envolvido em atividades organizadas de interacdo
em contexto escolar. Foi uma tentativa de organizagdo de uma convivéncia e interacéo
sistemética e prolongada do futuro professor com uma escola, ao longo de toda a

Licenciatura, com vistas a conhecé-1a, familiarizar-se com €la, de modo a refletir sobre



ela, em busca de um inicio efetivo do processo de formacéo profissional do professor
em formacdo inicial.

Foi assim que, a partir da turma que ingressou na Licenciatura em 1987, cada
licenciando era solicitado a escolher uma escola, com ela conviver de forma gradativa,
em busca de uma compreensao sobre ela e sobre a realidade escolar como um todo, a
luz de subsidios e teorias veiculadas no Curso, na perspectiva de uma experiéncia mais
significativa nos estégios curriculares mais ao final do Curso. As atividades de
observacdo e interacdo com a escola eram encaminhadas e acompanhadas através de
disciplinas do Curso, desenvolvidas ao longo de cada um dos dez semestres do mesmo.

No 1° semestre, a Proposta do Curso era apresentada aos estudantes, com o
desencadeamento das primeiras discussoes e reflexdes sobre a Educagdo em Ciéncias,
sua problemética e perspectivas. A formagao dos professores para a area cientifica era
abordada em sua complexidade. Logo na entrada do Curso, a importancia da interacéo
dos estudantes com a redlidade escolar ja era enfatizada como uma das condicdes
basicas ap processo da formacdo inicial. No 2° semestre, era apresentado o Projeto
Adote uma Escola, oportunidade em que cada licenciando era solicitado a escolher uma
escola, de sua preferéncia, com a qual passaria a conviver ao longo do Curso.

A partir do 3° semestre, sob a orientagdo, subsidios e acompanhamento de
disciplinas especificas, cada licenciando passava a manter contatos com a sua escola,
observando-a e anadlisando-a, em seus aspectos especificos e na perspectiva da sua
globalidade, coletando, registrando e organizando informagdes, elaborando textos,
gstematizando e analisando dados, sempre com base em orientagbes e subsidios
tedricos da disciplina que o estava acompanhando. A cada semestre, o licenciando era
re-encaminhado a suaescola, através de carta de apresentacdo, subscrita pela
Coordenacéo do Curso e pelo professor do componente disciplinar que o subsidiava,
sendo que a escola era semestralmente informada sobre o tipo de observacéo e interacéo
realizada naquele momento. Tratada como corresponsavel pelo processo de formagéo
do novo professor, a escola, a0 oportunizar 0 espago para a interagdo com a
universidade, passava a também contar com alguma forma de contribuicdo, em seus
processos pedagdgicos. O Quadro a seguir mostra etapas desenvolvidas no Projeto

"Adote Uma Escola’, ao longo de disciplinas e semestres do Curso.

10 Samestre

Seminario paraelo as disciplinas do semestre: Apresentacdo da Proposta Politico-pedagogicado
Curso, com discussdes sobre a Educacéo em Ciéncias, Matemética e a formagdo do professor,
fazendo-se referéncia ao Projeto "Adote uma Escola’.




29 Semedre

Seminério paraleb as disciplinas do semestre: Apresentacéo do Projeto "Adote uma Escola’.
Motivagdo para o convivio sistemético com a realidade escolar. OrientagOes e encaminhamentos
guanto a escolha da escola.

30 Samesdre

Estrutura e Funcionamento do Ensino de P Grau: Observages visando ao conhecimento da
Escola em sentido amplo, sua estrutura, organizagdo e funcionamento. Na qualidade de
observador, buscara conhecer ou informar-se sobre: caracterizagcdo da escola e da comunidade
escolar, aspectos fisicos, a filosofia, os objetivos, o regimento, a proposta pedagdgica, 0
tratamento a Legidacdo, as relagdes de poder, as formas de organizacdo e estudo dos
professores, etc.

490 Semedtre

Psicologia da Educacdo: Infancia e Adolescéncia: ObservagOes sobre as criangas em suas
atividades escolares tipicas: na sda de aula, nos brinquedos, com vistas a compreensdo
abrangente do processo de desenvolvimento da crianca e do adolescente: 0 desenvolvimento
cognitivo, afetivo e a socializagao.

Ciéncias | : Observactes sobre como se da o ensino da Fisica no 19 Grau, tragando um paralelo
entre 0 ensino na escola e o que foi apresentado/proposto No curso.

59 Semedtre

Psicologia da Educacéo: Aprendizagem: |dentificagdo de situagOes na escola que teriam algum
tipo de relagdo com as teorias da grendizagem abordadas, tentando perceber aspectos de
fundamentos do professor implicitos em préticas pontuais, suas reagdes e as dos alunos,
possiveis fundamentos dos métodos de ensino e avaliacdo, etc. Indagar se conhece alguma
teoria pedagdgica, sobre condi¢cBes quanto a opcao por teorias (ou condigdes necessarias). O
estudante traca um paraelo entre o ponto de vista da escola (o professor, a direcdo) e oseu
ponto de vista. Busca identificar fatores que favorecem ou interferem no processo de
aprendizagem. Levanta e discute problemas de aprendizagem mais freqlentes na reaidade
escolar, discutindo possivels causas de tais problemas e formas de se buscar superé-las.

Ciéncias |I: Caracterizagdo da metodologia e do tipo de sada de aula observada (82 série).
Atividades de que tipo? Com que objetivo? Relagbes com cotidiano ou contexto de vida do
aluno? Tipos de envolvimento dos aunos. Tipos de aprendizagem. Organizacdo curricular.
Recursos, condi¢des. Dificuldades e como sdo superadas. ComparacOes entre sala de aula
observada e a que foi discutida/vivenciada na disciplina. Como é feita a avaliacéo.

Fundamentos da Educaco: Observagdes e entrevistas visando a compreensdo e explicitagdo da
linha politica e pedagdgica da Escola, enquanto o estudante elabora seu préprio referencial
tedrico como educador em Ciéncias ou Matemética.

69 Semestre
Ciéncias |11: Observagdes sobre como acontece 0 ensino sobre Animais, Vegetais e o Ambiente

no 19 Grau, tracando um paralelo entre este ensino e o que foi apresentado/proposto no Curso.
Instrumentacdo ao Ensino de Quimica |: Observaces sobre como acontece o ensino de Quimica

Gerd e Inorganica no 20 Grau, tracando paralelo entre este tipo de ensino e o que foi

apresentado/proposto no Curso.

Didética I: ObservacGes que visam a caracterizacdo da turma em que redizara estégio no &
semestre. Assiste a aulas, participa no plangjamento das aulas, conversa, participa de reunides,
de estudos. Com base no conhecimento da escola/turma, nos subsidios que a Universidade
propiciou e no referencias tedricos em construcdo, o estudante elabora planos de aulas para esta
turma/série, chegando a compor a primeira versdo do seu projeto de estagio curricular.

79 Semedtre
Ciéncias 1V: Continuidade das observacdes que constam na lll, com énfase nas interagdes do

homem no ambiente, a0 modo se d& o0 ensino sobre a dindmica do corpo humano no 1° Grau.
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Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau: Observactes semel hantes a EFE de 19 Grau,
feitas no 32 semestre, porém, agora voltadas ao ensino no 22 Grau.

Prética de Ensino sob a forma de Estégio Supervisionado em Ciéncias no P Grau: Revisio e
reelaboracdo do Projeto de Estagio. Redlizacdo das permeia turma, experiéncia na educacdo em
Ciéncias no P Grau, com base no conhecimento da redidade da escolaturma, e com a
assessoria e 0 acompanhamento da Universidade/curso/area.

80 Semedtre

Instrumentacdo ao Ensino de Quimica I1: Continuidade das observagdes sobre como acontece 0

ensino da Quimica Geral e Inorganica na escola, iniciados no 69 semestre.
Didética Il: Andise critica e reflexdo sobre a experiéncia da Pratica de Ensino (semestre
anterior). Observacdes visando ao conhecimento e caracterizacdo da turma em que redlizara

estagio no P semestre (22 grau), sistematizagdo do referencial tedrico e elaboracdo de um
plangamento de ensino, dentro de um enfoque dindmico, a partir da interacdo com a
escolalturma e da assessoria da Universidade/curso/area.

99 semestre

Instrumentacdo ao Ensino de Quimica Il1: Observagdes sobre 0 como acontece 0 ensino de
Quimica Organicano 20 Grau, tracando um paralelo entre este tipo de ensino observado e o que
foi apresentado/proposto no Curso.

100 Semestre

Prética de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado em Quimica no £ Grau: Elaboracdo
do Projeto de estégio, com base no conhecimento da escola e do ensino junto a turma
acompanhada e nos subsidios da Universidade/Curso. Realizacdo da primeira experiéncia na

educacdo em Quimica, no 22 Grau.

Fonte: Arquivos da Coordenagdo do Curso (ano 1993).

O Projeto Adote uma Escola envolveu mais de 40 escolas de 18 municipios da
regido de onde os estudantes procediam. Os professores da maioria das escolas
envolvidas ja haviam participado de agbes conjuntas da universidade com as redes de
ensino visando a melhoria do ensino, o que facilitava o trénsito dos académicos nas
acles e interagdes em contexto escolar. A apresentacéo e discussdo dos trabalhos no
Curso constituiam-se em ricas oportunidades de reflexdo e discussdo sobre a realidade
do ensino escolar. Contextos de cada escola eram trazidos para dentro da sala-de-aula,
na Universidade, em busca de interrel acionamentos entre teorias abordadas e realidades
trazidas para a anaise e discusséo, no Curso.

A avaliacdo da experiéncia junto as diversas turmas que desenvolveram as
atividades do Projeto mostrou que, apesar das dificuldades, a experiéncia péde ser
desenvolvida e abrangeu um grande nimero de componentes curriculares, docentes e
licenciandos. Muitos docentes prosseguiram no desenvolvimento dos encaminhamentos
e no acompanhamento dos estudantes em interagdo com a escola, propiciando conhecé-

lae com elainteragir, de forma enriquecedora dos conhecimentos e da formac&o.
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Destacamse como resultados positivos a boa resposta e envolvimento dos
estudantes, a boa aceitacdo dos mesmos pelas escolas, a qualidade dos trabahos
apresentados a cada semestre e 0 enggjamento dos docentes envolvidos. Foram
percebidas melhorias no processo de formagdo do novo professor, sobretudo no que se
refere a articulacdo entre formacdo e pratica, hga vista a percepcdo de que 0s
licenciandos passavam a assumir com maior responsabilidade o seu proprio processo de
formacdo. Na execucdo da Prética de Ensino, os estagiarios mostravamse mais
conscientes, motivados e seguros. Subsidios, referenciais tedrico-metodol 6gicos
construidos a partir de reflexfes, estudos e discussdes que acompanhavam a interacdo
com a realidade escolar ao longo dos semestres do curso denotavam um maior
engajamento e comprometimento dos licenciandos, em sua formacao.

Entre dificuldades principais, cabe mencionar a rotatividade dos docentes no
Curso; a caréncia de acles e posturas verdadeiramente interdisciplinares no Curso; a
falta de disponibilidade de tempo dos docentes para participarem dos encontros
sisteméticos de estudo, plangamento e avaliacdo conjunta; a falta de disponibilidade de
tempo dos licenciandos; a complexidade do Qurso; a desarticulagdo entre cursos de
licenciatura na universidade; a acomodacdo e desmotivagdo por parte de algumas
escolas e professores; a falta de articulagdo da atuacéo docente, em coeréncia com 0
Projeto do Curso.

No inicio do ano 1998, por ocasido das discussdes sobre as Diretrizes
Curriculares para os cursos de graduacao, discutiamos percepgdes quanto a mudancas
profundas da formacdo, firmando o entendimento de que a linha de mudanga proposta
para os cursos de graduacdo, da forma como vinha sendo discutida, contemplava uma
nova visdo sobre a organizacdo e a forma de ser da universidade e, dentro dela, da
organizacdo da graduacdo e da formacdo dos futuros profissionais, como também,
contemplava a visdo e uma nova sociedade. NBo encaravamos como uma simples
mudanga nas estruturas curriculares dos cursos de graduacdo, nem de uma mudanca
isolada ou pontual, mas, sim, de uma nova concepcdo sobre a atuacdo profissiona e
sobre aformagdo para a atuagdo profissional.

Nossa discussdo considerava grandes principios organizadores e articuladores do
processo formativo, vistos de forma ndo dicotdmica entre si, como: (i) a pesquisa como
principio articulador da formacdo; (ii) a interacdo profissonal como espaco de
formagao; (iii) alinguagem como constitutiva e estruturante dos saberes e das formas de

pensamento diversificadas, (iv) o moédulo como principio articulador da formacéo



interdisciplinar; (v) a formacdo cientifica, profissonal e humana como dimensdes
essenciais do processo formativo, articulados pela pesquisa; (vi) a avaliagdo como elo
propulsor da formagdo. As discussdes consideravam outros aspectos relacionados a
esses principios norteadores da formacao e que, de alguma forma foram incorporados na
nova Licenciatura em Quimica. S80 apresentados, a seguir, alguns aspectos da
organizac&o da formagdo na atual Licenciatura em Quimica da UNIJUI.

Aspectos da Atual Organizacéo do Curriculo e da Formacao Inicial

Como ja mencionamos, o Curso vinha mantendo, em sua organizacao curricular,
uma acdo organizada que envolvia um conjunto de componentes curriculares
responsaveis pela orientagdo, acompanhamento e avaliacdo do processo formativo, ao
longo dos semestres. Todas as atividades desenvolvidas na escola eram realizadas fora
da carga horéria do componente curricular, porém as discussdes sobre as observacoes,
intervencOes e relatos dos estudantes eram redlizadas na Universidade com a
participacéo de toda a turma.

Mesmo antes da aprovacao do Parecer n° 744/97, gque trata das orientacdes para
o cumprimento do artigo 65 da Lei 9.394/96, o corpo docente do Curso de Quimica da
UNIJUI teve a preocupacdo de constituir espacos de interacdo, simultaneamente, de
estudantes da licenciatura com professores da Educacdo Basica e da Universidade. Com
a aprovacao de tal Parecer, as discussdes o colegiado do Curso, no Departamento e na
Universidade foram intensificadas e qualificadas, abrangendo um maior nimero de
componentes curriculares e, também, de docentes envolvidos no processo. A
preocupacdo voltou-se para uma interacdo com a escola a partir do 3° semestre do
Curso.

Nesse periodo, foi congtituido um férum envolvendo estudantes de todas as
licenciaturas da Universidade. O objetivo era constituir um espaco no qual licenciandos
oriundos de um mesmo municipio pudessem conversar e discutir o ensino daquela
regido e, a0 mesmo tempo, propor/construir uma proposta de trabalho para a escola |4
existente. O grupo de trabalho foi constituido por licenciandos das diferentes areas do
conhecimento e orientado por professores da Universidade. Em plenéria foi realizado o
debate com a participacdo de todos.

Ainda nesse periodo tivemos a preocupacdo de trazer para a Universidade os

professores e equipes diretivas das escolas de educacdo basica nas quais os estudantes
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desenvolviam suas atividades. Em forma de relato, cada escola, através de sua equipe,
trazia seu olhar sobre as préticas desenvolvidas pelos estudantes. Esse espaco de
interacdo entre profissionais que atuam nas escolas de educacdo bésica, docentes da
universidade e estudantes qualificou de forma significativa o trabalho proposto. Uma
dificuldade encontrada por alguns professores da universidade foi orientar as atividades
propostas pelo colegiado, mesmo participando de todas as discussdes feitas no grupo.

A partir da aprovagéo das Resolugdes CNE/CP N° 01 e 02 de 19 de fevereiro de
2002 foi proposta uma nova organizacao curricular para o Curso de Licenciatura em
Quimica, em continuidade a trajetdria de atuacdo institucional historicamente marcante
na formacao de professores de Ciéncias para 0 Ensino Fundamental e de Quimica para o
Ensino Médio, atingindo um novo patamar na formacdo inicia de professores, com
Visdo e organizacéo interdisciplinar e contextual firmado em experiéncias desenvolvidas
durante quarenta anos e concretizando Diretrizes Curriculares de Ensino de Quimica
(CNE/CES 08/2002) propostas pela Comisséo de Especialistas do MEC

A atual organizacdo do curriculo do Curso integraliza 2810 horas, sendo 1800 horas
de Formagdo Especifica, incluindo a Formagdo Humanistica, 405 horas de Prética de
Ensino, 405 horas de Estagios Curriculares Supervisionados e 200 horas de Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC). As 405 horas de Préticas de Ensino
possibilitam que os licenciandos realizem estreita articulacdo entre sua formacéo e o
exercicio profissional, vivenciando atividades em espacos educativos, a partir do
segundo semestre do Curso, possibilitando momentos de convivéncia, interacéo,
reflexéo e sistematizagdo com a presenca de professores da universidade e da escola, na
observacdo/insercdo orientada em contexto escolar, propiciando dessa forma o
confronto entre a realidade vivida durante a formagédo profissional e o futuro cotidiano
do profissional da educacéo.

Os componentes curriculares responsaveis pelas Préticas de Ensino (ver abaixo)
propiciam o conhecimento tedrico das diferentes concepcBes sobre tematicas da
formacdo do professor, através de estudos, andlises, reflexfes sobre teorias do
conhecimento, da aprendizagem, enfocando aspectos pedagégicos, psicoldgicos,
epistemol 6gicos e netodol 6gicos estruturantes do processo de ensino e aprendizagem.
Visam, também, articular os diferentes componentes curriculares entre si, buscando a
insercéo dos estudantes na realidade escolar. As Préticas de Ensino sdo desenvolvidas
em espacos educativos, conforme plano de ensino dos componentes curriculares
responsaveis por este nucleo de formagdo. Vale registrar a contribuicdo significativa dos
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guatro componentes de Pesguisa em Ensino de Quimica e Ciéncias, que sero objetos
de andlise em outro texto, neste mesmo evento. A Pratica de Ensino VIII: Trabaho de
Sistematizacdo do Curso € responsavel pelo processo de sistematizacdo das praticas

vivenciadas pela pesquisa ao longo do curso nos campos educativos.

Sem. Préticas de Ensino Duracéo
3 |Préticade Ensino I: Fundamentos Tedricos e Préticos em Ciéncias 75h
Préticade Engino I1: Palitica, Estrutura e Gestéo da Educacdo Bésica 60 h
4° |Préticade Ensino Ill: Pesquisaem Ensino de Ciéncias | 30h
Praticade Ensino IV: Pesquisaem Ensino de Ciéncias || 30h
S° [Préticade Ensino V: Didatica 60 h
6° |Praticade Ensino VI: Pesguisaem Ensino de Quimical 60 h
7° |Praticade Ensino VII: Pesquisa em Ensino de Quimicall 30h
8 | Préaticade Ensino VIII: Trabalho de Sistematizagcdo do Curso 60 h
Total 405 h

Fonte: Proposta Pedagdgica do Curso.

Os diferentes componentes curriculares do Qurso tém como intencionalidade
especifica a congtituicdo da formacdo do professor na complexidade do sistema
educacional. As 405 horas de Estagios Curriculares Supervisionados, visam capacitar e
qualificar os académicos para o exercicio profissiona docente no cotidiano escolar. Sao
desenvolvidos na universidade e em espacos educativos, sendo componentes
curriculares orientados por professores das areas do conhecimento especifico,
conhecimentos metodologicos e conhecimentos profissionais. Os estudantes séo
avaliados e acompanhados pela universidade em conjunto com a escola - campo de
atuacdo profissional. Cada um dos Estégios explicita, na ementa, o desenvolvimento de

uma acdo pedagdgica, bem como o nivel de ensino da atuacéo do estagiario.

Semestres Estéagios Curriculares Qupervisionados Duracéo
5° Estagio Curricular Supervisionado |: Ensino de Ciéncias | NOh
6° Estagio Curricular Supervisionado Il : Ensino de Ciéncias | N0h
™ Estagio Curricular Supervisionado I11: Ensino de Ciéncias 1111 75h
& Estagio Curricular Supervisionado IV: Ensino de Quimical NOh
® Estagio Curricular Supervisionado V: Ensino de Quimicalll 60 h

Total 405 h

Fonte: Proposta Pedagdgica do Curso

As 200 horas de atividades académico-cientifico-culturais visam promover a
articulac@o entre as diferentes licenciatur as, a participacdo em eventos, aparticipacdo
em cursos de extensdo, propiciando a interacdo com profissionais de areas afins. Visam

ainda a insercdo em programas de inclusdo desenvolvidos pela universidade para os
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estudantes portadores de necessidades especiais, estudantes das comunidades indigenas
e da educagdo rural, educacdo de jovens e adultos. Também prevé orientacOes para o
desenvolvimento de atividades que incluem a linguagem de libras. A normatizacéo das
atividades é realizada pelo Colegiado de Coordenacéo do Curso de Quimica.

Esta narrativa e reflexo sobre aspectos da trgjetéria de atuagdo na formagéo
inicial de professores de Quimica vivenciada na UNIJUI findiza remetendo para a
leitura do proximo texto, que trata do eixo principal que temos buscado instituir como
organizador da formacao inicial de professores de Quimica: o eixo da formacdo pela
Pesquisa em Ensino de Quimica e Ciéncias. Reafirmamos que a organizacdo do
processo formativo pela pesquisa, na interacdo entre universidade e escola foi e
continua sendo historicamente presente como marca essencia de nosso coletivo
organizado, atento a consideragdes quanto a visao da formacado e da prética pedagogicas
como ago, sendo complexo, exige constantes olhares criticos, em busca de respostas
singulares a problemas do ensino e da aprendizagem, em sua unicidade e dinamicidade,
sem nunca negligenciar a valorizacdo da reflexdo e da pesquisa como exigéncias
fundantes da formagéo profissional do professor, para a @uagdo em situagéo real, com
caracteristicas de incerteza e imprevisibilidade, que ndo permite solucdes padréo e que,
como referido por Schon (1983), necessita sempre ser vista e tratada como um “terreno
pantanoso”.
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