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Resumo: Neste artigo apresentamos um relato de experiéncia com duas turmas concluintes do curso
Técnico em Comércio do Instituto Federal Rio Grande do Sul- Campus Bento Gongalves, referente ao
Programa de Integracdo da Educacado Profissional a Educacdo Basica na modalidade de Jovens e
Adultos (PROEJA), instituido pelo decreto n® 5.840/06 e tem como publico alvo Jovens e Adultos
excluidos do ensino regular. A InstituicAo em questao optou pelo curriculo integrado e a intengdo deste
estudo foi aplicar um questionario nas turmas para entender o curriculo da disciplina de Quimica, o que
Ihe é proposto e se estdo atendendo as necessidades do publico EJA da instituicdo, além de refletir
sobre a pratica escolar e a aplicabilidade destes conteldos pelos educandos. Os resultados apontam
que o curriculo integrado do PROEJA do Campus Bento Gongalves ainda esta em construgéo e segundo
a otica dos educandos na disciplina de Quimica ainda nao ocorre efetivamente.

INTRODUCAO

A tematica relacionada a Educacao de Jovens e Adultos-EJA, atualmente, tem
recebido espaco consideravel no campo das pesquisas, principalmente em relacédo a
auséncia de uma politica publica para essa modalidade de ensino, quanto ao processo
de ensino-aprendizagem ou a elaboracdo de um curriculo adequado as necessidades
dos educandos (Coan, 2007).

Apbs anos de divida social com o publico da EJA surge, em ambito nacional,
com o Decreto 5.478 de junho de 2005, e revogado pelo Decreto 5.840 de 13 de julho
de 2006, o Programa de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) que inicialmente foi
implementado, desde 2006, na rede federal de educacgéao profissional que destinou 10%
de suas vagas para o PROEJA, todas essas de ensino médio, e estdo sendo
ampliadas desde 2007.

As instituicées federais de educacéao profissional assumem a responsabilidade
de oferecer uma educacao técnica profissional de qualidade a esses educandos que
por muitos anos foram excluidos. Dessa forma esse Programa que oferece a EJA
integrada a Educacao Profissional ira cumprir sua fungcédo reparadora, equalizadora e
qualificadora junto aos excluidos da escola que por tantos motivos nao concluiram sua
escolaridade. Conforme o Parecer CEB/CNE 11/00:

A funcao reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na historia brasileira,
resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante.

XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) — Brasilia, DF, Brasil — 21 a 24 de julho de 2010



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) Curriculo e Avaliagao
Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia (IQ/UnB) CA

A funcao equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcéo forcada seja pela repeténcia ou pela evaséo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser
saudada como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas insergées no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de
participagdo. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes "novos"
alunos e "novas" alunas, demandantes de uma nova oportunidade de
equalizacao.

Essa tarefa, de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a
vida, é a funcao permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do
que uma fungéo, ela € o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacéao pode se
atualizar em quadros escolares ou nao escolares. Mais do que nunca, ela € um apelo
para a educacdo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o
universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Assim, considerando que esse jovem e esse adulto que irdo ser inseridos
nesse programa possuem suas especificidades e necessitam uma proposta
pedagogica propria, o curriculo do PROEJA nédo pode ser um curriculo de educagéo
profissional nem mesmo apenas um curriculo de EJA, mas sim um curriculo voltado
para as pessoas que trabalham ou que querem trabalhar (Santos, 2008).

Nesse sentido, o curriculo do PROEJA, de acordo com o Decreto 5.840/06,
podera ser ofertado nos cursos de educacao profissional articulado ao ensino médio
nas formas integrada ou concomitante. No entanto, as instituicdes tém se concentrado
para a formagcdo no modelo integrado, pois de acordo com o Documento Base (2007)
deve-se dar preferéncia pelo curriculo integrado. Considerando que a instituicao que
faz parte do estudo em questdo, o IFRS- Campus Bento Gongalves oferta o curso na
modalidade curriculo integrado, é importante entender o que significa integrar e o que
realmente se deseja integrar. Segundo Ciavatta & Frigotto

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma o
sentido moral em alguns usos correntes. Mas néo é disto que se trata aqui.
Remetemos o termo ao sentido de completude, de compreenséo das partes no
seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagcdo como uma totalidade
social, isto €, nas multiplas mediagbes histdricas que concretizam os processos
educativos. No caso de formacao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educagao geral se torne parte inseparavel da
educagao profissional em todos os campos onde se da a preparacao para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos...
Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido
de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidadaos (Ciavatta e Frigotto, 2005, p. 84).

Nesse contexto, a formacdo integrada pretende, de fato, modificar um
paradigma historico que divide socialmente o trabalho entre a acao de fazer e a agcao
de pensar. O que se quer na formacgao integrada é valorizar tanto o saber fazer como o
saber pensar, ou seja, se quer integrar a teoria com a pratica, integrar a formacao
humana mais geral com a formacdo para o ensino médio e para a formacao
profissional.
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E importante considerar que o curriculo do PROEJA néo deve ser um curriculo
da EJA e nem somente um curriculo da Educacéo profissional, e sim um curriculo que
considere os saberes de vida produzidos em diversos espacos sociais pelos sujeitos da
EJA articulado a uma qualificacdo profissional e social elevando a escolaridade. Ou
seja, esse curriculo deve estar vinculado a realidade dos sujeitos e deve emancipar 0s
mesmos, tornando-os conscientes e ativos na sociedade.

No contexto do PROEJA é necesséario se trabalhar com uma pedagogia
libertadora e problematizadora, buscando alternativas ao curriculo tradicional que se
traduz em uma “educacao bancaria”. Nesta concepcao de educacao o conhecimento é
transferido do professor, que exerce o papel ativo, para o aluno que esta limitado a
uma recepgao passiva, como num ato de depdésito bancario (Freire, 2006).

A pedagogia problematizadora de Freire (2006) considera os individuos como
seres historicamente inacabados, mas conscientes disso, sabem que podem ir além,
pois Sdo seres que possuem vivencias, conhecimentos, crengas, valores baseados em
suas experiéncias de vida que serao responsaveis pela transformacao de sua realidade
social, desenvolvendo suas capacidades e competéncias, para modificar, transformar
sua realidade. Nesse contexto de valorizagcdo dos individuos envolvidos no processo
educativo, é importante criar uma aproximacéao entre o aluno e o professor, através de
questionamentos e dialogos. Dessa forma todos os sujeitos envolvidos no ato do
conhecimento exercem presenca ativa, contribuindo para a transformacgéo, construcao
do conhecimento.

Além do ato dialégico da construcdo do conhecimento € importante respeitar os
saberes dos educandos e a partir deles criar relacbes entre a subjetividade do
sujeito/aluno e o curriculo a fim de que os educandos compreendam efetivamente sua
realidade. Conscientes, poderdo se tornar cidadaos ativos na sociedade. Dessa forma,
o conhecimento ndo é mais depositado, transferido, mas construido dialogicamente
entre educando-educador-mundo (Freire, 2006).

Seguindo a perspectiva de Paulo Freire, Marco Mello diz que

O curriculo é, portanto, uma construcao social, concreta, real, significativa, com
intencionalidade politico-pedagogico, aberto o suficiente para ser percebido
como um processo no qual as questées, oriundas da relagdo ensino
aprendizagem possam dar-lhe um carater dindmico e transformador (Mello,
2005, p. 17).

O curriculo é um processo de constru¢cao, nao € um produto acabado, sempre
estda em processo de reformulacdo, ou pelo menos deveria. Essa opcao de curriculo
dindmico nega também a educacao tradicional, tecnicista que “transmite” conteudos
através dos professores aos alunos de uma forma alienada e sem sentindo (Mello,
2005).

Nesse sentido, a construcdo do conhecimento na perspectiva dialdégica de
Paulo Freire, se inicia na pratica social, ou seja, os saberes de vida dos educandos
possuem a mesma importancia que os saberes cientificos dos educadores que se
unem para a transformagéo da realidade.

No curso PROEJA do IFRS-Campus Bento Gongalves, o curriculo esta sendo
construido através de uma rede tematica que foi elaborada a partir de uma pesquisa
participante realizada nos primeiros encontros dos professores com as turmas. Essa
rede tematica possibilita aos professores planejar as atividades de acordo com o tema
gerador de cada turma, encaminhando, assim, o processo de construcdo de
conhecimento, criando uma identidade.
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Segundo o Plano do Curso, mesmo tendo as bases curriculares articuladas,
existe uma flexibilidade para adequar a cada turma os conteudos programaticos e o
grande objetivo é integrar as disciplinas da area técnica as da formacdo geral,
formando assim, um conhecimento integral, para a vida.

METODOLOGIA

A investigacdo foi realizada através da aplicacdo de questionario em duas
turmas concluintes do curso técnico em comércio na modalidade PROEJA do IFRS -
Campus Bento Goncalves e utilizou a metodologia referenciada na pesquisa qualitativa
(Ludke e André, 1986).

O questionario teve a intencao de investigar de que forma o curriculo integrado
estd sendo trabalhado na disciplina de Quimica, de que forma ocorre a pratica
pedagdgica dos professores e as relagcdes aluno-professor, além de verificar quais
foram os beneficios que o curso técnico trouxe para a vida dos educandos e como a
disciplina de Quimica contribui ou nao para isso, visto que € um componente curricular
da formacéao geral.

Todas essas informacdes coletadas possibilitardo apontar quais sdo as
necessidade dos educandos do PROEJA visto que os aspectos investigados sao muito
relevantes e podem contribuir para as mudancas necessérias na pratica escolar para a
EJA e o PROEJA néao apenas do curso do Campus Bento Gongalves, mas também de
outros que ja existem e os que irdo ainda ser implementados em ambito nacional, como
prevé o Decreto 5.840/2006.

DiscussAo DOS RESULTADOS

QUESTOES GERAIS

Os questionéarios foram aplicados no final do segundo semestre de 2009 e
participaram duas turmas concluintes do Curso Técnico em Comeércio, totalizando 31
alunos.

Inicialmente, foram feitas questdes gerais para tracar um perfil dos educandos
das turmas, a primeira delas foi em relagdo a idade e verificou-se que em ambas as
turmas a faixa etéria esta entre 26 e 55 anos, mostrando ser turmas bastante
heterogéneas, no entanto, isso nao interfere na unido da turma, no relacionamento.
Esta heterogeneidade ja é prevista no Documento Base (2007) visto que

Os sujeitos educandos caracterizam-se por pertencer a uma populagdo com
faixa etaria adiantada em relacdo ao nivel de ensino demandado, constituindo
um grupo populacional que tem sido reconhecido como integrante da chamada
“distorcao série-idade”... Pensar em sujeitos com idade superior ou igual a 18
anos, com trajetoria escolar descontinua, que ja tenham concluido o ensino
fundamental é tomar uma referéncia, certamente, bem préxima da realidade de
vida dos sujeitos da EJA. Esses sujeitos sdo portadores de saberes produzidos
no cotidiano e na prética laboral. Formam grupos heterogéneos quanto a faixa
etéria, conhecimentos e ocupacao (trabalhadores, desempregados, atuando na
informalidade). Em geral, fazem parte de populagbes em situagdo de risco
social e/ou sdo arrimos de familia, possuindo pouco tempo para o estudo fora
da sala de aula (Documento Base, 2007, p.44-45).

Em relacdo ao desenvolvimento de alguma atividade profissional verificou-se
que em uma das turmas 30% e na outra 21% ainda ndo exercem nenhuma atividade,
esses sdo indices elevados, o que mostra a necessidade de redimensionar a propria
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formacgdo, tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhecer os
processos produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos diversos no
mundo do trabalho (Documento Base, 2007, p.15).

Além disso, em uma das turmas apenas 12% atuam na area de comércio e na
outra 29%, esses dados justificam a necessidade desse curso no municipio de Bento
Goncalves como € evidenciado no Plano do Curso (2010, p.11):

...a area do comércio e prestacdo de servicos tem a necessidade cada vez
maior de profissionais com caracteristicas pré-ativas, que apontem no sentido
da iniciativa, do empreendedorismo e do dinamismo, a fim de acompanhar o
crescimento dos setores.

Outra questao muito relevante € sobre quanto tempo os educandos ficaram
fora da escola e os dados mostraram que em torno de 40%, nas duas turmas, estava
mais de 20 anos sem acesso a educagdo. Esse alto indice indica a importédncia dos
cursos de PROEJA surgirem com a fungao reparadora e qualificadora da EJA, pois
este publico de alguma maneira foi excluido da escola no tempo dito “regular’ de
estudos e agora surge a oportunidade de estarem inseridos em uma escola com ensino
de qualidade.

BeNEFicios Do PROEJA NA vVIDA DOS EDUCANDOS

Primeiramente foi questionado qual a importancia do curso na vida deles e para
a maioria representa crescimento profissional que possibilitara melhores oportunidades
no mundo do trabalho, também as respostas evidenciaram que € uma chance de
completar os estudos e se profissionalizar ao mesmo tempo, como podemos observar
nos relatos de alguns educandos:

“Representa muito, pois através dele obtive mais conhecimentos,
autonomia, e a possibilidade de atuar no mercado de trabalho que
€ muito competitivo."

“Para mim o Proeja é uma porta de iniumeras oportunidades de
conseguir um bom emprego.”

“Uma boa forma de aprendizado, para completar os estudos e se
profissionalizar.”

De acordo com as respostas o crescimento pessoal, o desenvolvimento das
relagbes interpessoais na sala de aula favoreceu a melhoria das relagbes em casa e na
comunidade, evidenciando, assim, um aumento da auto-estima, autonomia e da
consciéncia de que sao sujeitos capazes de intervir na sociedade em que estao
inseridos, conforme é mostrado nos relatos abaixo:

“Um sonho alcancado, pois quando comecei imaginava que nao
iria até o final."

“Para mim é tudo de bom, é uma forma de renascimento,

intelectual, onde eu aprendo com amor por isso que estou
fazendo em prol da minha pessoa.”
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Estes relatos mostram que o curso de PROEJA do IFRS-Campus Bento
Goncgalves estd atendendo as necessidades dos educandos, acolhendo-os e
promovendo sua formacgao profissional e para vida, formando cidadaos conscientes e
criticos.

QuiMICA E SUA IMPORTANCIA PARA FORMACAO DOS EDUCANDOS

A questao da utilidade do ensino de Quimica ja é discutida por Chassot (1993)
em seu livro intitulado Catalisando Transformagdes na Educacdo, no qual o autor
discute que o ensino de Quimica é ainda asséptico, abstrato e descontextualizado. No
que diz respeito a importancia desta disciplina no curso de PROEJA, os educandos em
sua maioria responderam que a consideram importante porque pretendem continuar os
estudos, prestar vestibular, ou seja , a Quimica é importante como conhecimento geral
€ nao como conhecimento para a vida, como é relatado a seguir:

“Levando em consideragdo que pretendo cursar uma faculdade
ela é imprescindivel e muito importante, também no dia-a-dia pois
aplicamos a quimica em momentos que ndo sonhamos.”

“Sim. Junto com as outras disciplinas elas serdo importantes para
prestar algum concurso ou vestibular.”

Considerando essas respostas e também as negativas, ou seja, que nao
consideram importante para sua formacao os conteiudos de quimica, verificamos que
existe a necessidade de rever de que forma a disciplina est4 sendo trabalhada e quais
conteldos seriam mais Uteis para a formacao destes educandos, visto que muitos
professores ainda utilizam desculpas de que precisam cumprir 0 programa ou mesmo
preparar os alunos para o vestibular, mas como diz Chassot (1993): ...poucos sdo os
professores que dizem: “Preciso preparar meus alunos para a vida.” Fato esse que no
curso de PROEJA deveria ser ainda mais levado em consideracdo, pois esses
educandos ja possuem saberes de vida que deviam ser articulados aos saberes
escolares que sao definidos para cada turma, ampliando sua insercdo no mundo do
trabalho.

As DIFICULDADES ENFRENTADAS NA DISCIPLINA DE QUIMICA
Em relacdo ao questionamento se tiveram dificuldades na disciplina de
Quimica, a maioria dos educandos (em torno de 55%, em ambas as turmas)
responderam positivamente, principalmente em relacdo aos conteudos, utilizacdo de
tabelas, féormulas e realizacéo de calculos, como é mostrado abaixo:
“Tive dificuldades em realizar célculos de quimica...”
Além disso, alguns enfatizaram que estavam muitos anos fora da escola e nao
haviam tido nenhum contato prévio com os conteludos de Quimica, e também que a
carga horaria da disciplina era pouca para serem trabalhados tantos conceitos, como é
mostrado nas falas a seguir:
“Sé tivemos um unico semestre...”

“Tive principalmente em calculos, como estava longe da escola a
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algum tempo tive dificuldades no comeco de assimilar a matéria.”

“Tive dificuldades, porque eu ndo tinha conhecimento da
matéria...”

Considerando que a maioria dos educandos teve dificuldades de aprendizado
na disciplina de Quimica, principalmente em relacdo aos conteudos escolares,
podemos constatar que o Modelo Didatico que esta mais presente na pratica do
professor € o Tradicional (Porlan & Rivero, 1998, p.158), pois os alunos tém mais
dificuldades em identificar, analisar, realizar calculos sendo que se fosse incentivado a
integracao do cotidiano, social, cientifico e ideoldgico na construgdo do conhecimento
escolar, caracteristicas do Modelo Didatico Investigativo, essas competéncias poderiam
ser desenvolvidas e aprimoradas para posteriormente serem aplicadas especificamente
na area de comércio.

ATIVIDADES INTEGRADAS E PRATICA DO PROFESSOR

Nesta etapa do questionario verificamos que muitos dos educandos nao
compreendem bem o que é uma atividade integrada, ja alguns quando questionados se
ocorriam atividades integradas da disciplina de Quimica com outros componentes
curriculares responderam que nao, como pode ser visto nos relatos a seguir:

“Nao me lembro de nenhuma atividade integrada com outra
disciplina.”

“Nao houve nem uma integracdo, nao fomos nem uma vez para o
laboratério, e ndo fizemos nem um trabalho em grupos.”

Estas respostas mostram que o curriculo integrado do curso ainda esta em
construcdo e necessita maior aperfeicoamento e colaboracdo dos professores
envolvidos.

No que diz respeito a pratica do professor em sala de aula, os educandos
responderam que as aulas eram principalmente expositivas e os principais recursos
didaticos utilizados eram o quadro negro, retroprojetor, videos e algumas aulas praticas
em laboratério, como é mostrado abaixo:

“O professor dava aula com “islaide”, e nés copidvamos tudo no
caderno...”

“Gostava quando iamos no laboratério, fazer experiéncias...”

Considerando as respostas, em relagdo aos conteldos escolares, as atividades
integradas e os recursos didaticos utilizados pelo professor, foi possivel identificar
caracteristicas dos Modelos Tradicional e Tecnolégico na pratica em sala de aula. O
primeiro Modelo € caracterizado por ter enfoque no conteudo, memorizacdo de
informagdes, conhecimentos fragmentados da realidade dos alunos, ja no Modelo
Tecnolbégico a caracteristica principal € a incorporacdo de atividades praticas ao
curriculo escolar (Predebon & Del Pino, 2009, p.239).
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RELACIONAMENTO ALUNO-PROFESSOR

Nesta etapa do questionario a intencao era verificar de que forma ocorria o
relacionamento aluno-professor em sala de aula e para andlise das respostas utilizou-
se as categorias que Mortimer e Scott (2007) utilizam para classificar a abordagem
comunicativa que sao o discurso dialégico e o discurso de autoridade:

A propriedade fundamental do discurso dialdgico é que ele envolve colocar
ideias diferentes em contato, explorar e trabalhar essas ideias. Por contraste o
discurso de autoridade ndo envolve colocar ideias diferentes em contato, mas
considerar um Unico ponto de vista... e descartar 6ticas diferentes. O discurso
dialégico é aberto a diferentes perspectivas, pode mudar de rumo durante a
interacdo e permite aos participantes tomarem consciéncia das diferencas e
similaridades entre pontos de vista...Por contraste, o discurso de autoridade é
fechado aos pontos de vista do outro e sua direcdo é pré-determinada. Ideias e
questdes dos estudantes que nao contribuem para o desenvolvimento desse
ponto de vista tendem a ser reformuladas ou ignoradas pelo professor (p. 249-
250).

Outro aspecto considerado pelo mesmo autor € da participacdo dos alunos e
professores no processo de comunicacdo, e ele classifica de duas formas: A
abordagem comunicativa é considerada interativa quando ha a participacdo de mais de
uma pessoa, e nao interativa quando somente uma pessoa esta envolvida na acdo
comunicativa (2007, p. 250).

Analisando as respostas, a maioria respondeu que o relacionamento era bom,
no entanto, alguns salientaram que o professor era um pouco autoritario e nao dava
oportunidade para eles questionarem durante a aula, conforme relato abaixo:

“Nenhuma “interracao”, o professor ndo gostava de intervencoes,
ele apenas explicava a matéria, e os alunos ndo podiam dar
opinido.”

“A relacao aluno e professor foi um pouco desorientada por que o
professor s6 queria explicar e ndo deixava os alunos dar suas
opinides.”

Esses relatos indicam que a abordagem comunicativa predominante é Nao
Interativa e de Autoridade.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O PROEJA é uma possibilidade real de resgate da cidadania de uma parcela
da populacdo que vem a cada dia aumentando os numeros das estatisticas da
exclusdo na educacao de nosso pais. Nesse sentido, a Educacao Profissional tém a
responsabilidade de formar esses jovens e adultos ndo somente para a insercao no
mundo do trabalho, mas para a vida, considerando suas experiéncias e dialogando
com os conhecimentos escolares.

Considerando esses educandos que possuem experiéncias singulares o
curriculo deve considerar as especificidades e necessidades dos mesmos, visto que
nao podemos negar as diferencas vividas por cada um deles no percurso de suas
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vidas. Nesse sentido, o curriculo ndo deve ser um produto acabado e deve iniciar na
pratica social seguindo a perspectiva dialégica de Paulo Freire.

Os resultados encontrados nesta investigacdo apontam que o curriculo
integrado do PROEJA do IFRS-Campus Bento Gongalves ainda esta em processo de
construgdo e segundo a 6tica dos educandos na disciplina de Quimica ainda nao
ocorre efetivamente.

Além disso, existe a necessidade de rever a selecao dos conteddos para que o
ensino de Quimica seja util para a vida dos educandos e ndo apenas mais um
componente curricular obrigatério.

Em relagdo ao acolhimento dos educandos no Instituto os dados mostraram
que a instituicdo esta de portas abertas, pois 0s mesmos sentem-se acolhidos e muito
satisfeitos em estarem inseridos numa Instituicado de exceléncia e, além disso, sentem-
se Uteis, ativos e sujeitos protagonistas de suas préprias histérias.

As praticas pedagodgicas e a relacao aluno-professor na disciplina de Quimica
ainda é uma questao a ser trabalhada e pesquisada, visto que o professor da disciplina
ainda tem dificuldades de interagir com os educandos e de trabalhar os conteudos de
Quimica de forma integrada.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Decreto n%5. 840, de 13 de junho de 2006. Institui, no ambito federal, o
Programa de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica na
Modalidade de Educacido de Jovens e Adultos — PROEJA, e da outras
providéncias.
COAN, Lisani G. W. O Curriculo de Matematica do PROEJA: Um estudo de caso no
CEFETSC de Floriandpolis. In anais da 302 Reuniao Anual da ANPED, Caxambu,
2007.
BRASIL. Decreto n®. 478, de 24 de junho de 2005. Institui, no ambito das
instituicoes federais de educacao tecnoldgica, o Programa de Integracao da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos — PROEJA.

. Parecer CNE 11/2000: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos. Brasilia: Camara de Educacgéo Basica, 2000.
SANTOS, Simone Valdete dos. Possibilidades para EJA, possibilidades para Educacgao
Profissional: O PROEJA. In anais da 312 Reuniao Anual da ANPED, Caxambu, 2008.
BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolodgica.
Programa de Integracao da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. PROEJA.
Documento Base. 2007.
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise.(orgs.) Ensino Médio
Integrado: concepcoes e contradicoes. Sao Paulo: Cortez, 2005.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
MELLO, Marco. Pesquisa Participante e Educacao Popular: da Intencao ao gesto.
Porto Alegre: Ed. Isis, 2005.
Plano de Curso Técnico em Comércio do IFRS- Campus Bento Gongalves.
Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com Educacédo Basica na
modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos - PROEJA. Bento Gongalves, RS, 2010.

XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) — Brasilia, DF, Brasil — 21 a 24 de julho de 2010



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) Curriculo e Avaliagao
Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia (IQ/UnB) CA

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: Editora Pedagdgica Universitaria, 1986.

CHASSQOT, A. |. Catalisando transformacdes na educacao. ljui: Editora Unijui, 1993,
174p.

PORLAN, R.; RIVERO, A. El conocimento de los professores. Sevilla: Diada, 1998,
213 p.

PREDEBON, F.; DEL PINO, J.C. Uma andlise evolutiva de Modelos Didaticos
associados as concepgodes didaticas de futuros professores de Quimica envolvidos em
um processo de intervencado formativa. Investigacoes em Ensino de Ciéncias.
V.14(2), PP. 237-254, 2009.

AMARAL, E.M.R; MORTIMER, E.F. Uma metodologia para analise da dinamica entre
zonas de um perfil conceitual no discurso da sala de aula. In: SANTOS, F.M.T.;
GRECA, I.M. A pesquisa em ensino de ciéncias no Brasil e suas metodologias.
ljui. Editora Unijui, 2007.p. 239-296.

XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) — Brasilia, DF, Brasil — 21 a 24 de julho de 2010



