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Resumo: Desde 1996, a LDB sugere a inclusdo de alunos com algum grau de deficiéncia nas
turmas regulares. Porém, a maioria dos professores nao esta sendo preparada para receber estes
alunos e nem aqueles com outros tipos de deficiéncia. O problema se torna ainda maior quando
pensamos nas aulas de Quimica, onde a visao é tao explorada, tanto nas aulas tedricas quanto
nas praticas. Em funcdo disso, neste trabalho sao apresentadas propostas de atividades
experimentais que explorem outros sentidos, como a audicdo, o paladar, o olfato e o tato -
elaboradas por um grupo de licenciandos em Quimica com a finalidade de incluir alunos com
deficiéncia visual nas praticas propostas. Verificou-se que os futuros professores apresentaram
certa resisténcia inicial, porém conseguiram elaborar atividades bastante significativas e
possiveis de serem executadas em turmas mistas com alunos videntes e nao-videntes.

INTRODUCAO

O ensino de Quimica é usualmente ligado a experiéncias visuais. Utiliza-se, por
exemplo, modelos macroscopicos como uma forma de representacdo de aspectos
abstratos como atomos, moléculas, ions ou com a finalidade de explicar, compreender
e interpretar os fendmenos quimicos. Nas aulas experimentais, utiliza-se a observacao
de fendmenos como a liberacao de luz, a formagao de precipitado, a mudanca de cor
ou o processo de efervescéncia para caracterizar e evidenciar a ocorréncia de reagdes
quimicas. Diferencia-se uma mistura homogénea de uma heterogénea pelo niumero de
fases que as constituem. Observa-se 0 acendimento de uma lampada quando se testa
a condutividade de uma solucao eletrolitica ou para demonstrar o funcionamento de
uma pilha. Para se ter uma idéia de quanto sdo enfatizados aspectos visuais em
nossas aulas de quimica, podemos citar o seguinte trecho:

“a interagao entre o nitrato de chumbo (solugéo transparente e incolor) e o
bicromato de potassio (solugao transparente e alaranjada), formando um sélido
amarelo intenso que é o bicromato de chumbo, que pode ser representada pela
equagéo Pb(NOg)g(aq) + K20r207(aq) > PbCI’gO7( + 2KN03 (aq) (MACHADO
2000, p. 39)

Nesse exemplo, além da representar a reacdo observada através de um
modelo, de uma equacgdo, ha varias mencdes a evidéncias macroscépicas como a
coloragdo dos reagentes e produtos e também dos estados fisicos de todas as
espécies envolvidas na reagéo.

Reforcando a valorizacdo desses aspectos, Johnstone (1982, apud SOUZA;
CARDOSO, 2009, p.238) afirma que o estudo de Quimica pode ser estudado em trés
niveis:
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O primeiro, denominado macroscopico, refere-se aquilo que é possivel ver e
manusear, € que permite descrever as propriedades de um material ou
sistema. O segundo é o nivel representacional ou simbdlico, no qual as
substancias e fendmenos quimicos sao representados por meio de simbolos,
formulas e equagdes. O terceiro nivel, denominado microscdpico e mais
sofisticado, compreende a “manipulagdo mental” de particulas (sub)
microscépicas como atomos, ions e moléculas, com o intuito de explicar as
observagbes pertencentes ao primeiro nivel.

Assim, podemos perceber o quao nossas explicacbes valorizam apenas um
dos nossos sentidos: a visdo. E na auséncia deste sentido? Como ensinar Quimica a
um aluno com deficiéncia visual?

O conhecimento quimico abre novos horizontes ao aluno, permitindo-o uma
melhor compreensdo de diferentes fenbmenos e uma maior consciéncia do seu
cotidiano. Segundo Pereira e colaboradores (2009), o conhecimento quimico é
fundamental no mundo atual e o deficiente visual ndo pode ser excluido desse
conhecimento.

Reforgando essa questao, em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional n° 9.394/96 (Brasil, 1996), sob influéncia da Declaragido de
Salamanca (UNESCO, 1994) que instituiu que os alunos (criancas e jovens) “com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares”, sem
defasagem de série e/ou idade. Estes estudantes deverdo ser atendidos pela rede
publica de ensino regular e os sistemas de ensino assegurardao além de “curriculos,
métodos, recursos educativos e organizacdo especifica para atender as suas
necessidades”, garantindo “professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior para o atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (art. 59, inciso
).

Nesta perspectiva, surgem algumas duvidas: como realizar experimentos de
Quimica a alunos com deficiéncia visual? Seria satisfatorio para estes alunos apenas
ouvir do professor a descricdo do que acontece no experimento? E os futuros
professores de Quimica? A universidade tem os preparado para planejar e executar
atividades que promovam a inclusao?

Se a realizacao de atividades experimentais no ensino de Quimica é essencial,
Salvadego e Labura (2009) afirmam que,

cabe ao professor a tarefa de prepara-los e aplica-los adequadamente, com o
intuito de ajudar os alunos a aprender por meio do estabelecimento de inter-
relagdes entre teoria e pratica, inerentes ao processo do conhecimento escolar
das Ciéncias e da Quimica. (p. 216)

Porém, Camargo (2008, p. 75) afirma que enquanto a legislagdo brasileira
prioriza a inclusdo, na rede regular de ensino, de alunos com algum grau de
deficiéncia, os professores se sentem despreparados para recebé-los e atendé-los de
modo adequado. Além disso, este autor evidencia que os professores reconhecem que
um atendimento mais adequado seria fungcdo de docentes preparados especificamente
para a educacao especial.

Da mesma forma, Cerqueira e Ferreira (1996) afirmam que, em nenhuma outra
forma de educacdo, a adequacao de recursos didaticos, onde as atividades
experimentais se incluem fortemente, assumam tanta importancia como na educacao
especial de pessoas deficientes visuais, levando-se em conta que:
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um dos problemas béasicos do deficiente visual, em especial o cego, é a
dificuldade de contato com o ambiente fisico; a caréncia de material adequado
pode conduzir a aprendizagem da crianga deficiente visual a um mero
verbalismo, desvinculado da realidade; a formacao de conceitos depende do
intimo contato da crianca com as coisas do mundo; tal como a crianga de visao
normal, a deficiente visual necessita de motivagdo para a
aprendizagem; alguns recursos podem suprir lacunas na aquisicdo de
informacdes pela crianga deficiente visual; o0 manuseio de diferentes materiais
possibilita o treinamento da percepcgao tatil, facilitando a discriminacdo de
detalhes e suscitando a realizacdo de movimentos delicados com os dedos.
(CERQUEIRA, FERREIRA, 1996)

Sendo assim, a educacdo quimica, vista de um aspecto mais amplo, assim
como a escola que estd sofrendo mudancgas constantes, ndo pode ficar parada no
tempo e ndo se modificar cada vez mais para atender a sociedade como um todo, com
ou sem deficiéncia. Isso s6 sera possivel através de constantes estudos, pesquisas
especificas e intercambio de experiéncias e propostas entre todos os envolvidos. Por
isso, € fundamental investir na formacao do professor, no sentido de ajuda-lo a
desmistificar conceitos e preconceitos, tornando-0 mais consciente, critico, participativo
e comprometido com a constru¢édo de uma sociedade democratica.

AS PESQUISAS SOBRE INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

Poucos trabalhos tém sido realizados no Brasil que relacionem o ensino de
Ciéncias a deficientes visuais. Morrone, Aradjo e Amaral (2009), propuseram a
realizacdo de atividades experimentais em aulas de Fisica enfocando a analogia entre
os fenbmenos abordados no estudo de Eletrodindmica e os sentidos e as sensacoes
humanas. Os autores perceberam que foi possivel transpor a simples matematizacéao,
avancando para a resolucdo de uma situagdo problematizadora ao facilitar a
elaboracdo de modelos matematicos, contribuindo para a construcdo de conceitos
fisicos relevantes, sua analise e aplicacao de seus resultados por alunos nao-videntes.

Batistetil e colaboradores (2009) propuseram uma discussao sobre a utilizacao
da histéria da Ciéncia no ensino de célula para alunos com deficiéncia visual. Os
autores verificaram que a utilizacdo de representagdes tateis poderia substituir de
forma adequada alguns aspectos relacionados a microscopia no ensino de Biologia. A
metodologia foi proposta a um grupo de alunos videntes e ndo videntes, percebendo
que ambos 0s grupos interpretam o mundo microscopico de forma muito semelhante.

Especificamente no ensino de Quimica, Pires, Raposo e Mdél (2007)
propuseram a adaptacado e descricdo de um livro didatico de Quimica, com suas
imagens, graficos, tabela e representacdes quimicas para ser utilizado em um curso de
capacitacdo de professores para atuar com alunos deficientes visuais. Os autores
perceberam que utilizando esse livro adaptado, foi possivel proporcionar o melhor
atendimento das necessidades de aprendizagens e possibilitou um maior acesso dos
alunos nao-videntes aos mesmos conteddos quimicos que seus colegas de turma.

Da mesma forma, Pereira e colaboradores (2009) apresentaram uma
metodologia para o ensino de Quimica Organica a alunos cegos, utilizando
preponderantemente as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC). Foram
concebidos nessa proposta um protétipo de um editor molecular, uma representacao
tabular das reacdes quimicas e a adaptacdo de espectros de infravermelho, muito
utilizados no ensino superior, através de representacdées sonoras. Percebeu-se ao final
deste projeto, um desenvolvimento de atividades que permitiram que os alunos cegos
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pudessem adquirir e reter mentalmente estruturas moleculares e ainda os mecanismos
de reacdo, relacionando estas nogdes com a conectividade e tridimensionalidade de
uma dada estrutura quimica.

METODOLOGIA

Neste trabalho, foi solicitado a um grupo de cinco alunos do 6° periodo de um
curso de Quimica — modalidade Licenciatura, matriculados em uma disciplina que
discute a insercao de atividades experimentais em aulas de Quimica, que propusessem
um experimento que fosse adequado as especificidades educacionais de alunos com
deficiéncia visual e alunos videntes. Os licenciandos tiveram aproximadamente dois
meses para analisar a LDB e também alguns artigos que discutissem aspectos
relacionados ao ensino de ciéncias e a deficiéncia visual, analisar experimentos
encontrados em livros didaticos e internet, planejar e testar a pratica escolhida. Na aula
destinada a apresentacdo das propostas, cada aluno entregou um roteiro (que foi
objeto dessa analise), executou o experimento e explicou sua viabilidade. Em seguida,
0 grupo analisava e discutia cada proposta apresentada.

Os roteiros foram analisados em separado, buscando entender a relacdo de
cada proposta ao uso de um sentido diferente da visao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta da atividade aqui descrita foi apresentada ao grupo de licenciandos
no inicio da disciplina de Instrumentagdo para o Ensino de Quimica. Num primeiro
momento, foi observado que os alunos tiveram diferentes reacbes a esta proposta,
percebendo que até o momento, a idéia de inclusdo ainda nao havia sido discutida em
outras disciplinas do curso de licenciatura. Um dos alunos, que ja lecionava, comentou
que havia participado de uma palestra destinada a todos os professores da sua escola
sobre o tema inclusdo. Este explicou aos colegas um pouco sobre a legislacao
especifica e também sobre as dificuldades relatadas por alguns professores que ja
haviam trabalhado com turmas “especiais”.

Em momento posterior, apresentou-se aos licenciandos do curso de Quimica,
as partes especificas da LDB a respeito da inclusdo, discutiu-se alguns textos de
propostas de atividades experimentais destinadas a alunos com deficiéncia visual e
realizou-se uma dindmica que pudesse simular o ato de um professor explicar algo
para alguém que nao consegue enxergar o que € explicado. Nessa dinamica foi
sugerindo que um aluno se posicionasse de costas para outro, onde um deles seria o
“professor” e o outro o “aluno”. O “professor” teria que explicar de forma detalhada uma
ilustracdo bastante abstrata para que o “aluno” pudesse reproduzi-la em seu caderno.
Em seguida, os alunos trocaram de lados, fazendo com que os que explicavam
passassem a desenhar e vice-versa. Nesta dindmica, os futuros professores puderam
perceber um pouco a dificuldade de ambos os lados. O “aluno” precisava desenhar
algo que ndo conseguia enxergar, seguindo apenas as orientacdes do “professor”;
enquanto o “professor” precisava explicar um desenho muito abstrato a alguém que
nao conseguia ver o que estava sendo explicado. Segundo os licenciandos, essa foi
uma atividade muito interessante e serviu de estimulo para que os mesmos pudessem
repensar suas posturas.
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Na aula experimental, cada aluno apresentou seu roteiro e, em seguida,
conduziu a demonstracdo de sua aula pratica. Apenas uma das licenciandas teve o
cuidado de sugerir em seu roteiro que 0 mesmo seria “traduzido” para o Braille.
Durante as demonstragdes foi possivel perceber que alguns alunos fechavam os olhos
para sentir de outra forma o experimento que era realizado. As atividades propostas
foram: a producao de cola de caseina, o estudo da velocidade de reacao a partir da
efervescéncia de um comprimido em diferentes condicbes, a diferenciacdo acido e
base, a demonstracdo do funcionamento de uma pilha e um estudo sobre a sensacgéao
térmica de diferentes materiais. Para facilitar a andlise dos roteiros experimentais
propostos pelos alunos, criou-se categorias relacionando as praticas a um dos sentidos
que seria mais estimulado naquela aula: tato, olfato, paladar ou audicédo.

Estimulando o olfato

Um dos futuros professores prop6s a producao da cola de caseina a partir da
reacdo entre leite e limdo, com posterior adicdo de bicarbonato de sdédio. Neste
experimento, os alunos deveriam sentir o odor de todos os reagentes — que sao
substancias comumente encontradas nas residéncias e, por isso, seriam facilmente
identificadas — e, ao final do procedimento, verificar se havia alguma diferenca no odor
do produto formado. O olfato € um sentido de longo alcance e pode fornecer pistas
para detectar a presenca de substancias em concentracdes muito baixas, pois nos
humanos, existem quimiorrecptores localizados na cavidade nasal capazes de
identificar moléculas gasosas de massa molar ndo muito elevada, alguma solubilidade
em agua, pressao de vapor consideravel e lipofilicidade.

Nos deficientes visuais, o olfato pode ser utilizado inclusive para a orientacao e
localizacdo de ambientes dentro da escola, como o patio, a cantina, os sanitarios, o
laboratério e a sala de aula. O olfato € uma grande referéncia para a localizagdo na
rua, por meio de odores caracteristicos de certos estabelecimentos comerciais, como
uma farmacia, um consultério dentario, um acougue, um restaurante ou um posto de
gasolina, dentre outros. Esse sentido deve ser bastante estimulado nas pessoas
deficientes visuais porque, além de ser um grande auxiliar para sua orientacado e
mobilidade, contribui, também, para a protecdo e cuidados pessoais na discriminacao
de produtos de diferentes naturezas, como medicamentos, higiene pessoal, materiais
de limpeza, alimentos e outros.

Ao final do experimento, além de sentir o odor da cola de caseina formada, os
alunos também puderam sentir a textura da cola, explorando assim outro sentido, o tato
— 0 qual poderia ter sido explorado comparando a textura dos reagentes e dos produtos
formados. Porém, no roteiro proposto pelo aluno, em nenhum momento ha mengdes
para que seja explorado algum sentido diferente da visdo. Todas as orientacdes sobre
sentir 0 odor ou a textura das substancias foram dadas apenas nas explicacdes
durante a execugao do experimento.

Estimulando o paladar

O segundo experimento apresentado propunha a diferenciacao entre algumas
substancias acidas e basicas por seus sabores. Muitos livros didaticos iniciam o
capitulo sobre “fungdes inorganicas” introduzindo caracteristicas sensoriais, como por
exemplo:

“0 sabor azedo é uma das caracteristicas comuns aos acidos, aos quais, assim
como todas as substéncias azedas, estimulam a salivagdo. O uso do vinagre
ou do suco de limao em saladas esta associado a esse fato. O aumento da
quantidade de salivacdo facilita a ingestdo. [...] Uma das caracteristicas das
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bases é seu sabor adstringente, que “amarra” a boca. Naturalmente, esse nao
€ um bom método para identificar uma base ou um &cido, por ser
extremamente perigoso” (USBERCO; SALVADOR, 2004)

No experimento proposto pela licencianda, os alunos deveriam utilizar um
conta-gotas para adicionar algumas gotas de suco de limao em suas linguas e anotar a
sensacao sentida. Em seguida, foi sugerido que os alunos tomassem um pouco de
agua — para limpar o paladar — e repetissem 0s procedimentos para as proximas
substancias: leite de magnésia, vinagre e fermento em pd — todos diluidos em agua.
Assim, os alunos poderiam agrupar as substancias pelas semelhancas no paladar.

O paladar é o sentido responsavel por sentirmos os sabores das coisas, gracas
a existéncia de diferentes tipos de células sensoriais, denominadas papilas gustativas,
situadas ao longo da lingua (6rgdo muscular posicionado na parte ventral da boca), em
regides especificas. Somos capazes de distinguir apenas cinco sabores fundamentais:
doce, salgado, azedo, amargo e umami (sabor caracteristicos de certos aminoacidos
como o glutamato e o aspartato).

Segundo 0 QMCWeb (revista eletrdnica de Quimica'), especificamente para o
sabor azedo, as células sensoriais detectam os ions H*, que bloqueiam a entrada dos
canais de ions potassio (K*). Estes canais sdo os responsaveis pela manutencdo da
célula num nivel de hiperpolarizagao. Assim, o bloqueio destes canais causa uma
despolarizacao, transmitida pelo nervo aferente primario. Ja no sabor amargo, ocorre a
uma nova despolarizacdo do mesmo nervo primario, devido a liberacao de ions célcio.

O experimento proposto é muito simples, de baixo custo e facil reproducéo,
sendo totalmente possivel, e talvez até de forma mais adequadas, realiza-lo em sala de
aula. Além disso, seria uma pratica totalmente inclusiva, pois tanto alunos videntes
como nao-videntes teriam as mesmas experiéncias e sensagdes. Porém, o professor
deve tomar muito cuidado em experimentos como este, pois a maioria das substancias
acidas e basicas podem ser prejudiciais a saude e até mesmo levar ao ébito caso
ingeridas. Por isso, a escolha dos materiais a serem testados deve ser bastante
criteriosa, tomando-se o cuidado de utilizar materiais descartaveis e, principalmente,
que todas as substancias estejam diluidas em agua, diminuindo assim um possivel
efeito tdxico ao organismo.

Ao final dessa primeira classificacdo, poder-se-ia utilizar experimentos
tradicionais com indicadores alternativos, como o extrato de repolho roxo, sugerido pelo
GEPEQ (1995, p. 32) por exemplo. Porém, os mesmos ndo seriam significativos ao
publico a que se destina este trabalho.

Estimulando a audicdo

O ouvido € o principal érgao sensorial a longa distancia, pode ser considerado
como o sentido "rei" principalmente para as pessoas com cegueira, € 0 Unico meio pelo
qual a pessoa cega pode perceber a distancia e a profundidade em qualquer ambiente.

No experimento proposto pelo licenciando, seria construida uma pilha, com
placas de cobre e de aluminio em solucbes de nitrato de cobre e nitrato de aluminio,
respectivamente. Normalmente, sdo utilizadas pequenas lampadas para indicar a
passagem de corrente elétrica no sistema. Porém, nesta proposta, a lampada — que sé
seria Util para os alunos videntes, foi substituida por uma campainha facilmente
encontrada em cartdes de Natal, por exemplo.

' Revista Eletrénica do Departamento de Quimica da UFSC — disponivel em
http://www.gmc.ufsc.br/quimica/index.html, acesso em maio de 2010.
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Ao contrario do que parece, nao existe uma compensacado automatica da
agudeza auditiva causada pela perda da visdo. Ela aparece como resultado do esforgo
persistente das pessoas cegas para usufruirem ao maximo desse sentido. Vigotski
(apud CAMARGO, 2008) afirma que esse € um sistema de compensacao:

Se algum 6érgéo, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ndo cumpre seu
trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato psiquico assumem a
tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do érgao, criando sobre este
ou sobre a funcdo, uma superestrutura psiquica que tem a tendéncia de
assegurar o organismo no ponto débil ameagado (VIGOTSKI, 1997, apud
CAMARGO, 2008, p.21).

Da mesma forma que o experimento anterior, nesta proposta, turmas mistas
poderiam ter o mesmo envolvimento e s6 poderiam perceber o funcionamento da pilha
através da audicdo do ruido emitido pela campanhia. A Unica dificuldade para
reproduzi-lo seria a aquisicdo dos sais para o preparo das solucbes e da placa de
aluminio metalico. Mas isto poderia ser contornado substituindo, por exemplo, o
aluminio por magnésio, que € encontrado em oficinas que trabalham com soldagem. Ja
o nitrato de aluminio e o nitrato de cobre, poderiam ser substituidos por solucdes
acidas e basicas, refrigerantes ou mesmo sucos de frutas citricas, como proposto por
Hioka e colaboradores (2000)

Estimulando o tato

Uma das futuras professoras propds um experimento que visava identificar
diferentes substancias através do tato. Tal pratica poderia ser utilizada nas primeiras
aulas de Quimica, tanto no Ensino Médio, quanto no Fundamental. Além disso,
também poderia ser usada para introduzir o tema ligagdes quimicas. Neste
experimento, os alunos deveriam tocar diferentes objetos como agua a diferentes
temperaturas (fria e morna), objetos de madeira, plastico e metais, Os objetos era
colocados em recipientes com agua a mesma temperatura e os alunos deveriam sentir,
pelo tato, como cada objeto se comportava as alteracdes da temperatura.

Da mesma forma, foi sugerido por um dos futuros professores um experimento
que visava analisar os fatores que afetam a velocidade de uma reag¢ao quimica. Esse
experimento foi realizado seguindo a proposta de Mél e colaboradores (2004), onde 0s
alunos poderiam acompanhar o processo de dissolugdo de um comprimido
efervescente em diferentes temperaturas da agua, sentindo uma maior quantidade de
respingo quando a agua estava a uma temperatura mais elevada.

A informacao tatil pode ser recebida de forma passiva e nao intencional, como
a sensacao que a roupa causa na pele produzindo calor, a mao que repousa sobre a
mesa, o resvalo na parede e outros. Da mesma forma, um aluno poderia obter
informacdo de forma intencional (pelo tato ativo) tocando o objeto e procurando
identifica-lo. Essa é a percepcao sensorial mais importante que a pessoa cega possui
para conhecer o mundo. Ochaita (1998, apud LORA, 2003), considera de grande
importadncia a percepgao tatil, porque possibilita o contato e o conhecimento dos
objetos, sendo o canal imprescindivel para a leitura.

As pessoas cegas obtém muitas informacdes para sua orientacdo pelas maos
tocando os objetos e os transformando em pontos de referéncia. A bengala longa se
transforma em extensao do dedo indicador para sondar tatiimente a superficie. Os pés
percebem pontos de referéncia quando pisam diferentes tipos de texturas, como a
grama, pedregulhos, lajotas, areia, asfalto e outros.
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Neste mesmo experimento (relacionado a cinética) além do tato, também seria
possivel acompanhar o processo de dissolu¢cao ouvindo o som da efervescéncia de
forma mais intensa na agua morna do que na agua gelada.

Tanto o experimento da sensacao térmica (diferentes objetos colocados em
agua), quanto o da velocidade das reacdes, sdo muito simples de serem reproduzidos
e significativos tanto para alunos com deficiéncia visual, quanto para os videntes.

CONCLUSOES

Neste trabalho, foi possivel perceber que, num primeiro momento, a principal
dificuldade encontrada pelos futuros professores referia-se a relacdo direta entre
observar visualmente algum fenébmeno experimental ou suas representacoes e a
elaboracdo de estratégias metodoldgicas para o ensino desse fenébmeno. Superar tais
dificuldades e reconhecer que a visao nao pode ser utilizada, como pré-requisito para o
conhecimento dos fendmenos quimicos (e fisicos), pode indicar alternativas para o
ensino de Quimica, as quais enfocarao a “deficiéncia visual ndo como uma limitacao ou
necessidade educacional especial, mas como perspectiva auxiliadora para a
construgdo do conhecimento” cientifico por parte de todos os alunos. (CAMARGO,
2008).

Assim, os futuros professores de Quimica, da universidade onde ocorreu esta
pesquisa, propuseram atividades que incentivassem a todos os alunos, videntes e ndo-
videntes, a explorar diferentes sentidos, como o tato — para os experimentos
relacionados a cinética quimica e as propriedades da matéria, audicdo — para o
experimento da pilha, paladar — diferenciacdo primeira entre acidos e bases e olfato —
producdo de cola de caseina. Além disso, alguns experimentos exploraram dois
sentidos ao mesmo tempo, como no caso da cola de caseina que poderia ser
observada a textura, através do tato, das substancias utilizadas ou no experimento
relacionado a cinética, que poderia ser percebido através dos ruidos produzidos pela
efervescéncia do comprimido em diferentes temperaturas de agua.

Com essas praticas propostas pelos licenciandos, € possivel verificar que o
acesso dos alunos com deficiéncia visual aos conteddos de Quimica ndo € uma tarefa
dificil de ser realizada. O deficiente visual necessita de um ensino que possa favorecer
a aprendizagem significativa de conceitos quimicos, da mesma forma que os outros
alunos. Adaptando as necessidades destes alunos os experimentos, os modelos,
criando novas analogias e materiais didaticos mais adequados (como por exemplo, o
uso do Braille, proposto por Pereira e colaboradores (2009), por exemplo) € possivel
melhorar a inclusdo e a aprendizagem de todos os alunos nas aulas de Quimica,
percebendo as diferencas individuais de cada um.
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