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Resumo:

Este trabalho apresenta uma analise investigativa com base no referencial Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) sobre materiais didaticos elaborados por professores de quimica. Para essa anélise foi
pensado um instrumento que buscava dissecar as estruturas dos materiais instrucionais. Com relagao
aos resultados, a maioria dos professores, caracterizou, inicialmente, o ensino dito CTS como simples
exemplificagao de fatos ou situacdes do cotidiano e poucos professores a entendiam como um recurso
para realizar descrigdes cientificas de fatos e processos com o intuito de ensinar quimica. A andlise das
unidades didéticas desvelou que um pequeno numero de professores mostrou ter ampliado seu
entendimento de tematicas CTS e construiu materiais em que esses elementos puderam ser
reconhecidos; outros professores que nao os refletiram elementos CTS na construgdo de suas unidades
didaticas.

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias numa vertente CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade) vem
sendo defendido por orientacdes oficiais, educadores e pesquisadores como um
principio norteador de uma educacédo voltada para a cidadania que possibilite a
aprendizagem significativa de conhecimentos cientificos e tecnolégicos relacionados a
sociedade.

Para tal, objetiva-se que os alunos possam compreender as interagcdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade; desenvolver a capacidade de resolver problemas e
tomar decisdes relativas as questdes com as quais se deparam como cidadaos. Tem-
se claramente uma forma de contextualizagcao no ensino de Ciéncias, ao fato de se
procurar romper com visdes descontextualizadas da atividade cientifica, e promover
uma problematizagdo de conhecimentos elaborados que considera aspectos sociais,
historicos, éticos como foco da discussao.

Neste trabalho, que € parte de uma pesquisa mais ampla, apresenta-se uma
analise a respeito dos pressupostos do ensino de Ciéncias numa vertente CTS
apontados por professores na elaboracédo de seus materiais instrucionais.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A discussdo de questdes sociais, ensino de conceitos e desenvolvimento de
atitudes e valores faz parte das idéias do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) no campo da educacao (AIKENHEAD, 1994; ACEVEDO, 1996; SANTOS, 2002;
AULER, 2003).

Acevedo Diaz (1996) aponta pelo menos trés formas de entendimento da
tematica CTS no contexto educacional: (a) incrementar a compreensdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim como suas relacdes e diferencas, com
0 proposito de atrair mais alunos para estudos relacionados a ciéncia e tecnologia; (b)
potencializar os valores préprios da ciéncia e tecnologia para entender o que delas
pode aportar na sociedade, considerando também aspectos éticos necessarios para
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uso mais responsavel e (c) desenvolver capacidades nos estudantes para possibilitar
maior compreensdo dos impactos sociais da ciéncia e tecnologia, permitindo assim a
participacdo como cidadaos na sociedade civil.

Segundo o autor, este Ultimo ponto de vista € 0 que apresenta maior interesse
numa educagdo basica e democratica para todas as pessoas. Essa proposta vem
sendo apresentada como uma das mais adequadas para uma educacdao CTS por
proporcionar um ensino de Ciéncias mais significativo para os alunos.

Entdo, ao ensino de Ciéncias com enfoque CTS, delega-se a funcao de
preparar os futuros cidadaos a participarem ativamente no processo democratico de
tomada de decisdes na sociedade (CEREZO, 1999). Para tal, objetiva-se que os alunos
possam compreender as interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; desenvolver
a capacidade de resolver problemas e tomar decisdes relativas as questdes com as
quais se deparam como cidadaos (ACEVEDO, 1996).

Tem-se claramente uma forma de contextualizacao no ensino de Ciéncias, 0
fato de se procurar romper com visées descontextualizadas da atividade cientifica, e
promover uma problematizacdo de conhecimentos elaborados que considera aspectos
sociais, historicos, éticos como foco da discussdo (AULER, 2001; VILCHES et al.,
2001).

O que é abordado relaciona-se a questao do cotidiano vivido diariamente, de
cunho mais individual do que social, até as questdes sociais, mais globalizadas. A
finalidade remete a questdes relativas ao papel da educacdo na sociedade, que
envolve desde a formacao de individuos cultos até a formacao de individuos criticos,
questionadores, que discutem a constru¢cao de um projeto de sociedade, passando por
instancias intermediarias, como saber ser critico nesse modelo de sociedade, poder
julgar com conhecimento as decisdes sobre C e T e até participar democraticamente
dessas decisdes (AULER, 2001; 2003; AULER et al., 2007).

Como proposta metodolégica de implementar tais idéias destaca-se o0 modelo
sugerido por Aikenhead (1994).

SCIENCE
concepts
and skifls

Figura 1. Modelo de abordagem CTS de Aikenhead

De acordo com este modelo, como mostra a figura 1, a situacdo de estudo
deve partir de questdes sociais (Society) relacionadas a conhecimentos tecnoldgicos
(Technology, techniques e products) e cientificos (Science, concepts and skills). Dessa
forma, o conhecimento cientifico € definido em funcao do tema e da tecnologia. Depois
de compreendidos os conhecimentos cientificos, retorna-se a tecnologia. Ao final,
conforme apresenta o modelo, retoma-se a questdo social. Esse estudo sistematico,
segundo o autor, permite a tomada de decisdo sobre a questao social.
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As orientacdes do movimento CTS, segundo pesquisadores como Auler (2001
e 2003) e Santos (2002), apresentam similaridades com as da pedagogia de Paulo
Freire. Entre as semelhancas destaca-se o ensino baseado em temas geradores
partindo de estudo do meio social e politico do aluno. Auler et al. (2007) ressaltam,
entretanto, que os temas geradores da pedagogia freiriana sao extraidos da pratica de
vida social dos alunos para serem problematizados e isso nao é uma caracteristica
marcante na perspectiva de ensino CTS. Para os autores, essa situacédo nao é o forte
do movimento CTS, pois os temas geradores, segundo essa perspectiva de ensino,
embora relacionados ao meio social do aluno, sado apresentados geralmente pelo
préprio professor.

METODOLOGIA

Fizeram parte desta pesquisa 17 professores de Quimica do ensino médio, da
regiao metropolitana de Sao Paulo, que participaram de 6 encontros, que perfizeram
um total de 48 horas. Esses encontros visavam discutir o ensino de Quimica numa
perspectiva de contextualizacdo social, optando-se por adotar o modelo metodoldgico
dos momentos pedagdgicos de Delizoicov e Angotti (1991).

Dessa maneira, o primeiro momento pedagogico, a problematizacédo do tema,
foi a discussdo dos possiveis entendimentos atribuidos a contextualizagdo no ensino
de Ciéncias, principalmente a tematica CTS. O segundo momento pedagdgico, a
sistematizacdo do conhecimento, se deu através de discussdes sobre os
conhecimentos teoricos. O terceiro momento pedagdgico, a aplicacdo do
conhecimento, aconteceu na construcdo dos materiais instrucionais dos professores.

Nesta pesquisa foram usadas atividades de natureza descritiva e analise
documental, que tinham o propdsito de obter dos professores suas impressoes apos as
discussodes e reflexdes em grupo (ANDRE e LUDKE, 1986; BOGDAN e BIKLEN, 1994).
Adotou-se a analise de documentos (unidades didaticas), pois estes materiais podem,
em muito, expressar os entendimentos dos professores, segundo suas préprias
concepgoes.

Para a construcao das unidades foi sugerido o modelo estrutural descrito para
elaboracdo de unidade didatica contextualizada (MARCONDES et al., 2007).Tendo
como referéncia esse modelo, um material didatico deve apresentar um contexto
problematizado ou tema gerador, a visdo geral do problema ou do tema, os
conhecimentos quimicos pertinentes a discussao do problema ou tema e por ultimo
uma nova leitura do problema que possa articular os conhecimentos quimicos e
aspectos sociais e tecnologicos trabalhados.

Assim, para a andlise das unidades didaticas foi elaborado um modelo a partir da
sobreposicao do modelo da autora (2007) ao de Aikenhead (1994) por possibilitar uma
visdo holistica dos conhecimentos tratados nas unidades didaticas (Figura 2).

O instrumento conta com um detalhamento de analise das partes das unidades
didaticas apresentadas a seguir:

1. Situacao problema ou tema - identificados pelo o titulo dado a unidade

didatica e atividade de abertura. Verificou-se a presenca de um tema ou

ocorréncia de uma problematizacao.

2. Visao geral do problema ou tema — parte do instrumento que permite a

analise das informagbes que explicitam o tema ou problema abordado e as

relacbes com aspectos das areas CTSA que a unidade possa trazer em sua
estrutura.
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3. Conhecimento especifico da Quimica — se o conhecimento da quimica
tratado na unidade do professor estabelece relacao forte, média ou fraca com o
tema ou problema.

4. Nova leitura do tema ou problema — analisa se a unidade didatica retoma
alguma discussado sobre o tema ou problema ou nado, apresenta nova situacao
que amplia os entendimentos sobre o problema ou ainda apresenta nova situacéao
provocativa com vistas a resolver o problema.

2 Sociedade

e Tecnologia \
/ b
Nova leitura do
/ Problema ou tema . problema ou tema
Ciéncia
‘I \_/ |
L |
\  Viséo geral do Visdo especifica ﬁl
problema ou tema ligada a quimica /

/

.\\\
\,_

Figura 2. Modelo elaborado para analise das unidades didaticas

As unidades didaticas elaboradas pelos professores também foram analisadas
a partir das suas estruturas observando os seguintes critérios: 0os conhecimentos das
areas CTSA; a natureza das atividades propostas aos alunos; as estratégias que os
professores procuram utilizar para colocarem as unidades didaticas em pratica e se sao
de natureza investigativa ou nao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Logo no inicio dos encontros com os professores foi realizada uma atividade
que solicitava a eles uma descricdo de suas idéias sobre contextualizacdo, ensino de
Ciéncias segundo orientacbes CTS. Neste instrumento de pesquisa foram
apresentadas ao professor duas Unicas possibilidades, a primeira: ensinar conceitos
utilizando contextos e a outra possibilidade, desenvolver um estudo do contexto por
meio dos conteddos quimicos. O instrumento também procurou investigar as
estratégias dos professores para realizar aulas contextualizadas CTS.

O professor deveria realizar escolhas Unicas. Assim essa atividade requeria do
professor que apontasse possibilidades que ele realmente acreditasse ser possivel de
realizar em sala de aula assim como as estratégias para tal.

A tabela 1 aponta que 9 dos 17 professores véem a contextualizagdo como
pretexto para ensinar quimica, seja CTS (55,5%) ou cotidiano (44,5%). Outros 7
professores dao maior importancia ao contexto, entre eles, quatro apontam contextos
CTS e 3 contextos do cotidiano. Ainda de acordo com a tabela 1, sete professores
apontaram elevado grau de importancia ao estudo de contextos o que seria um numero
bem expressivo, contudo 12 professores (70,5%) pensam a exemplificacdo como a
estratégia mais acertada para realizarem aulas contextualizadas. Assim, o que pode-se
afirmar, € que somente 4 professores apresentaram coeréncia no discurso, pois
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apontam a discussdo como estratégia mais adequada para a contextualizacdo CTS de
suas aulas.

Tabela 1 — Escolhas dos professores para realizar aulas contextualizadas e suas estratégias

Foco para realizar aulas Estratégias para Nao
contextualizadas ensinar respondeu
Professores Estudo do

Ensinar conteudos

e contexto através
de quimica usando

de conceitos | Exemplificar| Discutir

contextos quimicos
Total 4 5 3 4 12 4 1
%I17 23,5% 29,5% | 17,5% | 23,5% 70,5% 23,5% 6%

A partir da segunda metade do curso, logo apds discussdes sobre
contextualizacdo CTS, os professores iniciaram o processo de construcdo de suas
unidades didaticas. Assim, ao final do curso, dos 17 professores que participaram, 15
terminaram a elaboragao, produzindo um total de 9 unidades didaticas.

Destas, 4 unidades foram construidas individualmente, 04 em duplas — proposta
inicial do curso — e 1 unidade construida em trio. Os temas abordados e os professores
elaboradores estao apresentados na tabela 2.

Tabela 2. Temas das unidades didaticas

Unidade Tema N2 de professores

\®)

Alimentos

A Quimica do Solo
Alimentos

Compostos do Lixo
Petréleo

Lixo
Lixo doméstico
Elementos Quimicos Presentes no Dia-a-Dia
Pinturas rupestres no Brasil

OOONOO OIS, WN =
NDINDIND| W = = = —

A figura 3, construida a partir dos modelos de Marcondes e Aikenhead,
apresenta a estrutura da unidade didatica 1 “Alimentos” elaborada pelos professores.

Na analise dessa unidade percebemos que os professores trabalharam alguns
conhecimentos de natureza social como piramide alimentar, carddpio balanceado,
porém nao exploraram nenhum conhecimento oriundo da area tecnoldgica. Verificamos
também que eles objetivavam discutir conhecimentos quimicos, entre eles massa
atdbmica, tabela periédica. Os professores nao construiram a unidade com todas as
etapas sugeridas, pois, ndo houve uma releitura da problematica a partir dos
conhecimentos cientificos apresentados.
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Figura 3. Estrutura conceitual da unidade didatica 1 “Alimentos”

A unidade didatica “A Quimica do Solo”, (figura 4), apresenta um tema da area
sécio-ambiental, no qual os itens: composicao, fertilidade e funcao dos nutrientes para
as plantas tém esse enfoque. Na area da tecnologia, a unidade apresenta o estudo dos
fertilizantes. No ambito da ciéncia, a unidade discute conhecimentos de pH do solo,
bases e &cidos e indicadores.

ey
“~
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b

A quimica Desperdicio\\
/" do solo de alimentos

/ \
“,,‘«' pH '\_\“.
."“compom;go . Agrotéxicos \
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Figura 4. Estrutura conceitual da unidade didatica 2 “Quimica do Solo”

Apés esses estudos a unidade procura realizar discussao dos conhecimentos de
agrotéxicos e transgénicos, na area da tecnologia, buscando uma interface com
conhecimentos sécio-ambientais. Procura, também, discutir, numa perspectiva mais
sécio-ambiental, a lixiviagdo do solo e por fim a unidade aborda o desperdicio de
alimentos num contexto social. Essa analise revela que o professor aparenta realizar a
construgcdo de sua unidade de modo condizente com os modelos de materiais
contextualizados.

A unidade didatica 3 “Alimentos”, representada pela figura 5, parte do tema
abordando questdes relacionadas a energia dos alimentos e rotulagem nutricional, em
uma perspectiva mais social. Traz o conhecimento de energia numa interface social e
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tecnolégica. Destaca o item quantidade de calor como conhecimento técnico
relacionado a ciéncia.

Essa estrutura conceitual indica que o professor ao construir sua unidade didatica
nao contemplou todas as etapas do modelo, provavelmente por pretender discutir os
conteudos: quantidade de calor, reacées endotérmicas e exotérmicas, unidade de
energia em kcal e Joule, e entalpia, como maior foco da unidade.

,/’/ .
~Necessidade

de alimentos N
/” \\\
/ b
Unidades de Calor \
/ Kcal e Joule . \
/ Entalpia \
"‘ Energia dos "
‘ alimentos |
Quantidade de Calor |
."‘I‘
Reagdes exotérmicas /
\ e endotérmicas /
. Rotulagem 4

AN B
\r‘#.utnmonal

- P
™~ —

Figura 5. Estrutura conceitual da unidade didatica 3 “ Alimentos”

A figura 6 apresenta a estrutura conceitual da unidade didatica “Compostos do
Lixo” (unidade 4). Verifica-se que, ao construir a unidade, o professor explorou
conhecimentos da area socio-ambiental, porém nao se ateve a nenhum conhecimento
de natureza tecnoldgica antes de discutir conhecimentos cientificos.

el Retengao de pilhas e baterias \\\
P para reduzir a contaminagao por .
3 metais pesados N\
/~ Compostos
/ do lixo Tipos de Reagdes
/ Quimicas

Reagdes Quimicas \

Elementos Quimicos

‘ Tabela Periodica Reagdes de
| g Neutralizagdo |
Massa Atémica |

\ L ) . Reagbes de
‘\Contaminagéo Nimero Atdmico combustiao
% dos Solos 2
\ Reagdes de /
decomposigéo Va
Substancias v

™, B
*._ contaminantes
. ¥

) Tempo de P
. decomposigéo o

Figura 6. Estrutura conceiturgliaé_uﬁiaaaé didatica 4 “ Compostos do Lixo”

A unidade 4 apresenta grande quantidade de conhecimentos cientificos e alguns
desses conhecimentos aparecem sem maiores relagbes com o problema. De qualquer
modo, o professor chama a atengédo para uma questao social ao discutir o descarte de
pilhas e baterias,

Aplicando-se 0 modelo de sobreposicao a unidade didatica 5, figura 7, verificamos
certa coeréncia na articulacao dos conhecimentos pelas areas CTS.
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Figura 7. Estrutura conceitual da unidade didatica 5 “ Petréleo”

A unidade apresenta o tema petréleo em uma vertente social, discute a
composi¢do do petrdleo na interface sociedade e tecnologia e ainda na area da
tecnologia é discutido o refino de petréleo. Vale ressaltar que o item destilacao
fracionada apresentava natureza tecnolégica antes de iniciar uma discussdo dos
conteudos de quimica, hidrocarbonetos e sua nomenclatura. Chama a atencéo,
entretanto, o tratamento dado ao item industria petroquimica, que privilegiou o aspecto
tecnoldgico sem extrapolar para a area social.

Ja a unidade 6 “Compostos do Lixo” discute, na perspectiva sécio ambiental, a
contaminacao do solo e seus contaminantes (figura 8). A unidade apresenta, também,
a questao da reciclagem na interface sécio-ambiental com a tecnologia, porém nao
apresenta nenhum conhecimento na area da tecnologia. No que tange a ciéncia, este
parece ter sido o foco maior da unidade por explorar em elevado grau a discussao dos
conteudos: elementos quimicos, tabela periédica, massa atdbmica, nimero atémico,
periodos e colunas.

Com relacdo ao aspecto sequencial do modelo, verificamos que a unidade,
embora tenha explorado alguns aspectos da tecnologia nas interfaces CT e TS, ficou
evidenciado que o professor buscou trabalhar mais os conteudos de quimica pela
guantidade de itens apresentados na area da ciéncia.

B i ~
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Figura 8. Estrutura conceitual da unidade didatica 6 “ Compostos de lixo”

A estrutura conceitual com o modelo de sobreposicdo da unidade didatica 7, “
Lixo Doméstico”, pode ser analisada a partir da figura 9.

P _ g
_~~ Produgao de .
v lixo
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\
N
e Contaminagao
. do solo com Pb .
L

Figura 9. Estrutura conceitual da unidade didatica 7 “ Lixo Doméstico”

Percebemos que a unidade didatica 7 apresenta conhecimentos em todas as
areas CTS, como sugere o modelo de sobreposicao. A unidade problematiza a assunto
da poluicdo e pode-se perceber perfeitamente pela figura 9, uma série de itens
entrelacados nos campos sociedade/ambiente, tecnologia e ciéncia.

Nos ambitos sociedade/ambiente e tecnologia, de onde parte a seta do modelo de
sobreposicao, a unidade apresenta os itens desenvolvimento tecnoldgico, crescimento
econbmico, lixo doméstico, contaminacdo dos solos pela producdo do lixo e aterros
sanitarios. Vale salientar que estes itens apresentados na unidade aparentam alto grau
de coeréncia, pois os itens: aterros sanitarios, desenvolvimento tecnoldgico e
processos quimicos demarcam interfaces sociedade, tecnologia e ciéncia.

Na area da ciéncia, sdo apresentados os itens: elementos quimicos, tabela
periddica, periodos e familias, nimero atbmico, massa atbémica, transformacodes
quimicas e evidéncias das transformagdes quimicas. Embora, parte desses
conhecimentos realmente seja necessaria para discutir o problema do lixo, como
transformacdes quimicas e elementos quimicos, os demais nao estabelecem a mesma
relagdo. Isso evidéncia certa tendéncia conteudista da unidade. O item reciclagem
apresenta boa articulagdo das areas tecnologia e sociedade. Assim, considerando os
varios pontos levantados sobre a unidade pode-se inferir um bom grau de coeréncia
com os dois modelos.

Na analise da unidade 8 (figura 10), “Elementos Quimicos Presentes no Dia-a-
Dia” percebe-se que ela partiu de um tema sécio-ambiental, colocando a questao de
elementos quimicos presentes no dia-a-dia das pessoas. O item obtencao na natureza
foi apresentado na interface entre ambiente e tecnologia e o item processos de
obtencao entre tecnologia e ciéncia. E importante enfatizar que estes conhecimentos
aparentemente apresentaram-se em uma sequUéncia proposital para ensinar tabela
periddica, propriedades periédicas, ou seja, os professores tinham o foco no ensino de
conteudos de quimica.
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Figura 10. Estrutura conceitual da unidade didatica 8 “ Elementos Quimicos Presentes no Dia- a-
Dia.”

Partindo para discussao da ultima unidade didatica, “Pinturas Rupestres no
Brasil”, segundo figura 11.
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" no Brasil A
7 9

./Represenlagﬁes
e informacgdes
historicas

Acidos

Reacdes de
! Neutralizagéo
| Componentes

‘ vegetais e
LAninaraie Oxidos e Sais Bases |

Tintas para
\ pintura Nomenclaturas

\

\n_ ,./'/

Figura 11. Estrutura conceitual da uﬁri_a:'-fd_e aiaéii-ca 9 “ Pinturas Rupestres no Brasil”

O modelo apresenta a seta partindo do tema trabalhado no ambito social — as
questdes das representacdes histéricas das pinturas e os componentes das tintas. A
unidade desses professores ndo segue o modelo de sobreposicao, principalmente, por
nao apresentar nenhum conhecimento da area da tecnologia, partindo da sociedade
direto para a ciéncia com conteudos das fun¢des inorganicas.

Até esta etapa das analises e discussoes, verificou-se que algumas unidades
apresentam alto grau de coeréncia e outras apresentam alguns descompassos
segundo os modelos sugeridos de construgdo de materiais instrucionais. As unidades
2, 4, 5, 6 e 7 apresentaram todas as sequéncias sugeridas pelos dois modelos,
enquanto, 4 delas (1, 3, 8 e 9) ndo tinham todas as estruturas.

A tabela 3 organiza as informacgdes sobre os conhecimentos das areas CTS
abordados nas unidades e o sequenciamento CTS apontado pela seta dos modelos
construidos. Outra informacéao é o enfoque mais provavel da unidade.
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Tabela 3 Conhecimentos das areas CTS e enfoque atribuido as areas nas unidades didaticas

Conhecimentos das areas CTSA na unidade didatica
Unidade Ciéncia, Tecnologia e Sociedade Enfoque da area CTS
S/A T C T S C T S/A CTS
1 X X X
2 X X X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X
9 X X

Desse modo percebeu-se que as unidades didaticas 1, 3, 8 e 9 tinham focos bem
definidos na ciéncia, devido aos conhecimentos tratados. O mesmo foco verifica-se nas
unidades 4, 5 e 6, embora estas apresentem melhor relacao entre os conhecimentos
das areas CTS que as unidades anteriores.

As unidades 2 e 7 apresentam equilibrio na relacdo entre os conhecimentos CTS
como pode ser verificado na tabela 3, o que pode indicar que os autores na elaboracao
desses materiais focaram mais nas relagdes CTS do que uma area ou outra. Por fim,
vale salientar que nenhuma das unidades didaticas apresentava foco na tecnologia ou
sociedade e ambiente.

CONCLUSOES

No ensino de ciéncias, e conseglientemente no ensino de quimica, verificou-se
diversos entendimentos para a contextualizagdo CTS, (i) como exemplificacdo, ou
entendimento, ou informacdo de fatos, com énfase na informagdo e nao no
desenvolvimento de competéncias, atitudes ou valores, (i) a contextualizacao CTS
como entendimento critico de questbes cientificas e tecnoldgicas relevantes que
afetam, que em geral propde a abordagem de temas de interesse social que permitam
o desenvolvimento de atitudes e valores para que os alunos enfrentem um mundo cada
vez mais tecnolégico e possam atuar, com responsabilidade, frente a questées sociais
problematicas oriundas da ciéncia e da tecnologia e (iii) contextualizagao CTS como
perspectiva da transformacdo da realidade social — caracterizada pela énfase no
entendimento critico dos aspectos sociais e culturais ligados a ciéncia e tecnologia
tanto quanto aos impactos quanto as suas géneses.

Com relacdo aos resultados desta pesquisa, a maioria dos professores,
caracterizou, inicialmente, a contextualizacdo CTS como simples exemplificacdo de
fatos ou situagdes do cotidiano e poucos professores a entendiam como um recurso
para realizar descricoes cientificas de fatos e processos com o intuito de ensinar
quimica.

A andlise das unidades didaticas desvelou que um pequeno numero de
professores mostrou ter ampliado seu entendimento de tematicas CTS e construiu
materiais em que esses elementos puderam ser reconhecidos; outros professores que
nao os refletiram elementos CTS na construcdo de suas unidades didaticas. Contudo,
mesmo frente a esses timidos avancgos, a constru¢do de materiais didaticos (MAZZEU,
1998; TENREIRO-VIEIRA e VIEIRA, 2005) se mostrou uma alternativa eficaz na
formagédo dos professores de quimica. A autoria de seu material instrucional pode
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conferir ao professor maior autonomia pedagdgica, talvez até maior criticidade em
relacdo aos livros didaticos, além de contribuir para o aumento da auto-estima.
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