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Resumo: Este trabalho analisa como os conceitos de contextualizacdo e de cotidiano sao
ressignificados pela comunidade disciplinar de ensino de Quimica na producao de politicas de
curriculo na ultima reforma do ensino médio brasileiro. A partir de contribuicoes dos estudos
sobre politicas, de Stephen Ball e de Ernesto Laclau, analiso os textos e os discursos
curriculares, oficiais ou nao, considerando-os representacées de discursos hegemoénicos na
comunidade disciplinar de ensino de Quimica e na sociedade. Defendo que, os discursos da
contextualizacao e do cotidiano apresentam diferentes sentidos para a comunidade, fazendo com
que se hibridizem com outros discursos sociais. Nessas articulacées, alguns sentidos vao sendo
minimizados para que outros prevalecam no processo de significacdo das politicas. Ressalto
como o discurso da contextualizacao tem conseguido articular e agregar diferentes discursos e
individuos, potencializando a ampliacdo dos discursos da comunidade no processo de
significacdo das politicas curriculares.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como finalidade a andlise dos sentidos produzidos pelos
conceitos contextualizacdo e cotidiano na producao de politicas de curriculo para o
ensino médio no Brasil. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNem), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNem), as Orientacbes Curriculares Nacionais (OCNem),
além dos sistemas de avaliacdo, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
configuram algumas das politicas estabelecidas para esse nivel de ensino. No entanto,
nao se pode desconsiderar que as politicas curriculares também sao concretizadas por
diversos outros discursos que influenciam e ressignificam esses textos oficiais, caso
dos discursos das comunidades disciplinares de ensino e das agéncias multilaterais.
Neste trabalho, focalizo os discursos curriculares sobre a contextualizacdo e o
cotidiano na comunidade disciplinar de ensino de Quimica e nos textos oficiais que
configuram a reforma do ensino médio.

Com base em Ball (1998), defendo que as comunidades disciplinares de ensino
sdo constituidoras e formadoras de politicas de curriculo para o ensino médio. Tal
defesa parte do pressuposto de que as politicas ndo obedecem sempre a certa
hierarquia entre os discursos e seus contextos, como do internacional para o nacional,
por exemplo. Em outras palavras, as comunidades disciplinares de ensino ndo séo
apenas implementadoras de definicdes oficiais, uma vez que seus integrantes
participam do ciclo continuo de producdo de politicas, seja pela elaboracdo de
documentos oficiais, seja pela producdo de sentidos nos diversos contextos em que
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transitam. Por este motivo, o estudo das concepcgdes dessas comunidades mostra-se
relevante para a compreensao dos sentidos produzidos pelas politicas.

Inicio o trabalho apresentando as discussdes teoricas de Stephen Ball e de
Ernesto Laclau, as quais embasam a minha analise sobre as politicas curriculares. A
seqguir, apresento os discursos sobre a contextualizacdo e o cotidiano presentes nos
discursos curriculares da comunidade disciplinar de ensino de Quimica e nos
documentos oficiais, entendendo como esses discursos tornam-se hibridos e
associados a multiplos significados. Por fim, concluo que os discursos sobre a
contextualizacdo e o cotidiano articulam-se na defesa pela melhoria do ensino de
Quimica, ampliando as acd6es da comunidade nos processos de significacdo das
politicas curriculares para o ensino médio.

POLITICAS CURRICULARES

Um dos pesquisadores que tem contribuido para as discussées no campo do
curriculo é Stephen Ball. Em seus estudos (Ball, 1998, 2001), o pesquisador defende
que as politicas curriculares sédo constituidas por praticas e propostas interconectadas,
podendo reproduzir, definir e formar outras praticas e propostas. Nesse entendimento,
as politicas de curriculo devem ser pensadas como processos de negociagao
complexos e dinamicos, na medida em que os discursos circulantes interagem com o0s
sujeitos e os contextos existentes, causando mutuas influéncias e interdependéncias
delicadas (Abreu e Lopes, 2006).

Ball & Bowe (1998) argumentam que os textos e os discursos formam parte de
um ciclo politico composto por arenas e lugares significativamente diferentes, dentro
dos quais se encontra em jogo uma variedade de interesses. Por isso, 0s
pesquisadores defendem a necessidade de se considerar o processo politico
educacional como um ciclo continuo de politicas: trés contextos diferentes que se
apresentam como espacgos de negociacdo e formacao de politicas. O contexto da
influéncia, no qual as definicobes e os diversos discursos politicos sédo iniciados e/ou
construidos; o contexto da producdo, que se caracteriza pela elaboracao dos textos
politicos cujas definicdes foram selecionadas anteriormente; e o contexto da pratica, no
qual as defini¢cdes curriculares sao reinterpretadas e recriadas.

As articulacdes e as negociacoes estabelecidas entre os diferentes contextos e
sujeitos durante o processo de elaboracao das politicas, fazem com que as mesmas
sejam resultantes dos processos de recontextualizacdo associados ao carater hibrido
da cultura. Os textos e os discursos curriculares sao recontextualizados e hibridizados,
na medida em que séo deslocados das questdes e relacées de origem e recolocados
em novos contextos e relagdes. O deslocamento e as novas relacbes estabelecidas
produzem novos significados para esses textos e discursos. Canclini (1998) salienta
que, nesse processo hibrido, as relacbes de poder constituem redes entrelacadas
caracterizadas por questdes interligadas e multiplas. Partindo dessa perspectiva, Ball
defende que as politicas de curriculo precisam ser interpretadas como redes de poder,
de discursos e de tecnologias que se desenvolvem no campo da educacéo. Em virtude
das reinterpretacées produzidas nos diferentes contextos em que circulam, as redes
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passam por constantes transformagdes constituindo um processo continuo de
interpretacédo e de legitimagdo dos sentidos das politicas. Nessas reinterpretagdes, o
entrelacamento das relagdes de poder promove a formacédo de ambiglidades as quais
podem possibilitar diferentes sentidos e direcées para a configuracdo das politicas
curriculares (Abreu e Lopes, 2008). Nesse sentido, argumento que as politicas de
curriculo se constituem pela sua heterogeneidade e pela sua ambiguidade, seja na
apropriacdo dos discursos dos diferentes contextos sociais, seja pela reinterpretacao
diversa que cada contexto social faz na sua leitura, ou ainda pelas articulacées
estabelecidas na formacao dessas redes.

No entanto, nem sempre conseguimos identificar ou perceber as articulacdes
que ocorrem nos e entre 0s contextos do ciclo de politicas, levando a uma analise que
geralmente minimiza os conflitos e as disputas existentes. Laclau (2005) ajuda a
complementar essa analise quando afirma que as articulagbes existentes entre
individuos ou grupos sociais ndo sao fixas e permanentes, pois as questdes de poder e
de luta que constroem as relagdes sociais também nao sao definitivas. Laclau defende
ainda que os significados, os sentidos e o0s acordos produzidos em torno de uma
questdo especifica sdo levados a gerar ligacoes e significados mais amplos no
contexto social a fim de que se tornem reconhecidos e legitimados:

A particularidade que busca universalizar seus contetidos, condicdo necessaria
da hegemonia, precisa representar alguma coisa a mais do que sua pura
particularidade. Este algo a mais do que sua mera particularidade s6 pode ser
percebido no momento em que esta consegue representar oS conteudos
particulares de outras identidades. Esta representagdo requer a ampliacdo de
seus sentidos particulares de modo que estes consigam abarcar outros
sentidos que ndo estavam contemplados originalmente por sua identidade.
(Mendonca, 2007: 252)

Dessa forma, o discurso de um particular ao se tornar universal/hegeménico,
assume a condicao hibrida no processo de representar tanto as suas demandas como
as demandas dos outros particulares. Laclau argumenta que a hegemonia de um
discurso particular vai depender da articulagéo e da fixacao de significados no sistema
discursivo. Essa fixacdo ocorre em torno de um discurso privilegiado, um discurso
centralizador e aglutinador. Assim, em um processo articulatério, quanto maior for a
fixacdo de significados pelo discurso representante, o discurso privilegiado, maior a
forca, a visibilidade e a legitimidade nos diferentes contextos sociais (Mendonga, 2007).

Pensar as politicas de curriculo nesta perspectiva significa pensar nas
articulacdes contingentes e provisérias que se formam em torno dos conflitos, das lutas
e dos interesses dos individuos e dos grupos sociais que participam do ciclo continuo
de producgédo das politicas de curriculo. Pensar como discursos curriculares distintos
conseguem se articular em torno da defesa de um ensino que valorize a
contextualizagdo, por exemplo.

Partindo desses pressupostos, analiso os textos e os discursos curriculares,
oficiais ou nao, como representacées de discursos considerados hegeménicos na
comunidade disciplinar de ensino de Quimica e na sociedade, os quais contribuem
para a producao de sentidos no processo continuo das politicas de curriculo.
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CONTEXTUALIZACAO E COTIDIANO

Os discursos sobre a contextualizacdo e o cotidiano sdo muito marcantes na
comunidade disciplinar uma vez que a aproximacao e a interacdo do conhecimento
quimico com o cotidiano ou a vivéncia social dos individuos sdo consideradas
imprescindiveis para um ensino de Quimica diferente daquele realizado atualmente nas
escolas. No entanto, no inicio da constituicao da comunidade, o termo contextualizacao
praticamente nao era utilizado, enquanto que o termo cotidiano ja aparecia nos
discursos curriculares da comunidade. A inser¢do do cotidiano no ensino de Quimica
surge no contexto de organizacao dos educadores quimicos vinculados a grupos de
pesquisa que cada vez mais se consolidavam no cenario brasileiro (Mortimer e Santos,
2008).

De acordo com Lutfi (1988), o cotidiano nao é restrito as acdes isoladas do dia-
a-dia, nem sua relacdo com o ensino de Quimica se resume a exemplificar os
conhecimentos quimicos. O pesquisador defendia que o cotidiano deveria ser
interpretado como uma questao contraditéria, constituida pelas relacdes predominantes
na sociedade capitalista. Sua proposta de ensino para o curso de Quimica Organica,
trabalhando os aditivos e conservantes em alimentos, permitia desenvolver o contetido
quimico e ainda discutir a fungdo da Quimica na sociedade em que vivemos. Segundo
0 autor, seu objetivo era propor um curso de Quimica Orgédnica em que os alunos
traziam as informacées e recebiam subsidios para compreenderem a sociedade a que
pertenciam (1988: 21).

O sentido de cotidiano trabalhado pelo pesquisador é relativo a funcao social
da Quimica na sociedade com a finalidade de incentivar a agao politica do individuo. O
ensino de Quimica deveria permitir a mudanca politica por intermédio da compreensao
dos conhecimentos quimicos e das relagdes sociais predominantes. Tal sentido vai
sendo minimizado a medida que esse significante se articula a outros significantes que
a comunidade defende ao longo de sua trajetoria.

Ressaltando a importancia de interpretar a Quimica como uma linguagem
capaz de permitir a compreensdo critica do mundo, Chassot (1995) defende a
necessidade de se relacionar no ensino os diferentes tipos de saberes, como o
cientifico, o cotidiano e o popular, sem estabelecer hierarquias sociais entre os saberes
e as pessoas. O resgate dos saberes populares constitui o grande diferencial de sua
proposta, pois valoriza os produtores desses saberes e estimula o didlogo entre
diferentes saberes, como forma de trabalhar a funcdo social do ensino. Como
consequéncia, ocorre a preservacdao de conhecimentos que seriam extintos e a
aproximacao do ensino com situagdes mais proximas dos alunos, fazendo com que o
ensino de Quimica dialogue com o passado e o presente na construcdo do
conhecimento e do mundo (Chassot, 2000). Tal perspectiva apresenta repercussoes
maiores para o ensino de Ciéncias do que para o ensino médio e o ensino superior,
como apontado pelo préprio pesquisador em seus trabalhos.
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Projetos como o Proquim e o Interagbes e Transformagbes foram
desenvolvidos baseados na importancia do cotidiano para o ensino de Quimica. O
Proquim (Projeto de Ensino de Quimica para o 2° grau), coordenado por Roseli
Schnetzler, tinha como finalidade a compreensdo de que a Quimica se insere em
varios aspectos da vida do individuo. Para o Projeto Interagcbes e Transformagées,
coordenado por Luis Roberto Pitombo e Maria Eunice Marcondes, o ensino de Quimica
deve estar associado a experiéncia do aluno no seu dia-a-dia tornando a aprendizagem
um processo ativo. Apoiados em teorias da psicologia do ensino e aprendizagem,
ambos os projetos valorizam o cotidiano como uma forma de motivar o aluno e
valorizar os seus saberes prévios. A promocado da cidadania e da conscientizacao
social € considerada como decorrente da melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Esses projetos merecem destaque porque seus coordenadores
acabaram se constituindo liderancas para a comunidade disciplinar, levando suas
concepglOes e significacdes a inumeros contextos, bem como se tornaram formadores
de novas geracdes de educadores quimicos preocupados com o ensino de Quimica,
fomentando assim as discussdes existentes. Nado se pode esquecer que esses
pesquisadores influenciaram também o mercado editorial de livros didaticos, a criagao
de novos projetos de pesquisa e novas propostas curriculares, e a formulacdo de
politicas curriculares em seus diferentes niveis. Atuaram, assim, nos diferentes
contextos do ciclo de politicas.

E importante destacar que os sentidos do conceito cotidiano que circulavam na
comunidade foram ressignificados durante os processos de articulagdo. Dessa forma,
sentidos que se baseavam em um viés mais politico e critico, apoiados nas teorias
marxistas — casos das propostas de Mansur e Chassot -, e sentidos que se baseavam
em teorias construtivistas de enfoques mais cognitivos — casos das propostas do
Proquim e do Interacbes e Transformacdes — tornaram-se equivalentes na luta contra o
ensino de Quimica tradicional. A necessidade de inovacao que a comunidade defendia
pela introducdo do cotidiano acaba caracterizada pelo deslizamento de sentidos entre
0s aspectos mais politicos e os aspectos mais metodolégicos. Nesse processo hibrido,
os sentidos “iniciais” perdem certas caracteristicas e enfoques, e ganham outros,
constituindo novas bases para a legitimagao dos sentidos no discurso curricular sobre o
cotidiano no antagonismo ao curriculo tradicional.

Como exemplo dessas ressignificacoes, cito a distincao feita por Santos e
Mortimer (1999) para o uso do termo contextualizagdo, ao analisarem a dimensao
social do ensino de Quimica. De acordo com o0s pesquisadores, 0s termos
contextualizacdo e cotidiano séo utilizados muitas vezes como sinénimos e isto implica
certo reducionismo para o primeiro termo, ja que o conceito de contextualizagdo passa
a ser entendido como aplicado as simples exemplificacdées do conhecimento quimico
nos fatos cotidianos. Eles defendem que a contextualizacdo aborda o ensino de
Quimica no seu contexto social com relacdo as implicacbes econdmicas, sociais,
culturais, politicas, dentre outras. Ja o cotidiano, ou o ensino de Quimica do cotidiano,
trata dos conceitos cientificos relacionados aos fenémenos da vida diaria, ndo tendo
necessariamente que abordar as inter-relagdes existentes no contexto social. Assim,
um ensino baseado no cotidiano pode ou ndo ser contextualizado. No entendimento
dos pesquisadores, um ensino de Quimica que visa a formar o individuo para o
exercicio da cidadania deve levar em consideracdo as abordagens contextualizadas,
pois nessas sao discutidas as diversas relacées entre ciéncia e tecnologia, além de
favorecer o desenvolvimento de atitudes e valores que ajudardo na tomada de
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decisdes. A perspectiva dos autores nao é a de se contrapor ao discurso do cotidiano,
ao contrario, os pesquisadores consideram que a compreensdo dos processos do
cotidiano é fundamental e ja significa um passo a frente em relagdo as praticas
pedagdgicas tradicionais (1999: 5), mas sim de chamar a atencdao para a
problematizagdo do ensino de Quimica que pretende formar um cidadao.

Assim, recorrendo a Laclau (2005), afirmo que os rastros dos conceitos sao,
em parte, minimizados em fungdo da tentativa de articular diferentes discursos,
tornados equivalentes entre si — mesmo que provisoriamente -, a fim de se contrapor a
algo maior. Isso faz com que o significante cotidiano, trabalhado de forma mais critica
no passado, seja visto hoje como representando apenas o contexto social diario. Nesse
sentido, o significante contextualizacdo, valorizado na atualidade e incorporado nas
politicas curriculares, consegue se articular com o significante cotidiano ampliando os
discursos curriculares da comunidade. Ressignifica-se o0 que é cotidiano para a
comunidade e o que é contextualizacdo, de forma que sejam fixados outros sentidos
que possam ser articulados entre si na oposicao ao curriculo atual nas escolas (Abreu,
2010). Entendendo que as ressignificagdes constituem uma tentativa de constituir
discursos hegeménicos na comunidade, é preciso destacar como esses significantes
apresentam flutuacdes que contribuem para a ambivaléncia dos seus sentidos (Laclau,
2006). Por isso, chamo a atencdo para a fixacao de sentidos que esses significantes
adquirem na construcdo dos discursos curriculares, 0os quais pouco contribuem para o
entendimento da complexidade do processo politico.

A participacao do discurso da contextualizagdo nessa rede de articulacdes
também pode ser visto pelos trabalhos de Santos e Schnetzler (1996, 2000), em que
apresentam uma proposta de ensino de Quimica para formar cidadaos, baseada em
pressupostos do ensino de CTS. Segundo os pesquisadores, a formacao da cidadania
precisa desenvolver a participacdo dos individuos e para isto a contextualizagdo do
ensino é fundamental, pois esta permite construir um ensino mais significativo para o
aluno, vinculando o ensino a vida do aluno:

... percebe-se que o ensino de Quimica para o cidaddo precisa ser centrado na
inter-relagdo de dois componentes bdsicos: a informagdo quimica e o contexto
social, pois, para o cidaddo participar da sociedade, ele precisa ndo so
compreender a quimica, mas a sociedade em que esta inserido. E da inter-
relacdo entre esses dois aspectos que se vai propiciar ao individuo condicées
para o desenvolvimento da capacidade de participagdo, que lhe confere o
carater de cidaddo. (Santos e Schnetzler, 2000: 94-5)

Portanto, na légica dos pesquisadores a contextualizacdo € que permite o
reconhecimento e a identificacdo do conhecimento quimico escolar nas questbes e nas
situagdes proximas do aluno, fazendo com que este se aproxime do conhecimento e
compreenda o carater social do ensino: poder interferir no seu contexto. A
contextualizagdo propicia ao individuo o acesso as informacdes e aos diferentes
conhecimentos fazendo com que ele conheca melhor a sociedade em que vive e se
sinta capaz de tomar decisdes. Esses pressupostos tém o intuito de desmistificar o
conhecimento, no que diz respeito a sua neutralidade e a infalibilidade, e de promover
a participacao ativa do cidadao na sociedade por intermédio de julgamentos e decisdes
proprias:
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A defesa da contextualizacdo na perspectiva desses pesquisadores apdia-se,
de certa forma, na retomada de aspectos mais politicos do ensino, pois valorizam o
ensino de Quimica como capaz de auxiliar na compreensao critica do mundo e na
participacdo do cidaddo na sociedade pela tomada de decisdes. Argumento que a
introducao do discurso da contextualizagao na comunidade de ensino de Quimica gera
um novo movimento de deslizamentos de sentidos pela articulagdo com os discursos
do cotidiano, j& que estes ndo sdo abandonados pelos pesquisadores’. Argumento
ainda que, com a divulgacao das propostas curriculares oficiais para o ensino médio,
esses deslizamentos intensificam-se e promovem outros. O significante
contextualizacao envolve discursos associados ao sentido mais técnico e instrumental
do ensino, como aplicagdo de um saber-fazer em um contexto, veiculado pelas
propostas oficiais; e discursos com um enfoque mais critico defendidos por
perspectivas do ensino de CTS. Essa flutuagcdo de sentidos para o significante
contextualizacao permite articular o discurso do cotidiano presente na comunidade com
o discurso mais instrumental e o discurso mais critico da participagdo social pela
tomada de decisdes, de forma que os dois significantes continuem a se opor ao
curriculo de quimica tradicional.

Nos documentos oficiais da reforma do ensino médio, o discurso da
contextualizacao aparece associado a concepgao de integracao. Isto acontece porque
a integracao parece ser considerada a principal meta a ser alcancada pelas mudancas
preconizadas. Machado (1999) argumenta que a concepcdo de contextualizacao
associada a integracao incorpora relagcbes tacitamente percebidas, a contextualizacao
enriquece 0s canais de comunicacdo entre bagagem cultural, quase sempre
essencialmente tacita, e as formas explicitas ou explicitaveis de manifestacdo do
conhecimento (1999: 20). Assim, a contextualizacdo permite construir e relacionar
significados por meio de experiéncias concretas e diversificadas. Pereira (2000) aponta
que a contextualizacdo implica incorporar ao cotidiano da escola o cotidiano social e
cultural vivido por todos nos e enriquecer essa vivéncia, mediante a constru¢ao de um
novo modo de olhar e compreender o mundo que nos cerca (2000: 1). As OCNem
reafirmam a importadncia do ensino contextualizado para a superacdo de um ensino
exclusivamente disciplinar, reducionista e enciclopédico (Brasil, 2006).

Dessa forma, o discurso da contextualizacdo estd relacionado com os
discursos sociais e académicos que criticam a disciplinaridade e a fragmentacao do
conhecimento. A contextualizagdo possibilitaria uma visdo mais integrada dos
diferentes conhecimentos e um dialogo maior entre os campos disciplinares. No
entanto, tal entendimento tende a desconsiderar os interesses e as relacées de poder
que os diferentes campos de conhecimento estabelecem na sociedade. Principalmente
nos PCNem, a contextualizacdo apresenta-se mais como um recurso metodoldgico,
baseados em principios epistemologicos e psicologicos, na medida em que discutem
como ensinar melhor os individuos para que estes possam compreender o0 mundo em
que vivem (Abreu & Gomes, 2004; Lopes; 2008). Esse enfoque dos documentos
oficiais acaba se articulando com o discurso do cotidiano para o ensino de Quimica,
pois sentidos metodologicos também permeavam esse discurso na comunidade.
Ressalto, novamente, como a articulacdo entre cotidiano e contextualizacdo é

! Nos primeiros dez niimeros da revista QNEsc (1995-1999), o termo cotidiano aparece em 42 artigos de um total de
138 artigos, enquanto que o termo contextualizagcdo aparece em 7 artigos no mesmo periodo.
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alcancada pela articulacdo dos sentidos que esses significantes adquirem no contexto
da producao das politicas.

Pesquisadores da propria comunidade disciplinar destacam que, tanto nos
PCNem como no PCN+, a idéia de contextualizagdo estd associada ao processo de
aprendizagem, ndo existindo uma discussao aprofundada sobre o conceito. Analisando
o conceito nos documentos oficiais, Gouvea e Machado (2006) afirmam que a
contextualizacao parece ser algo exterior que vem dar significado aos conteudos
escolares, colaborando para uma visao reducionista do termo. As autoras analisam
também os artigos da revista Quimica Nova na Escola a fim de verificar a incorporacao
do conceito no periédico. Segundo as mesmas, os artigos apresentam dificuldades nas
discussdes sobre o termo, pois prevalece a idéia de que este principio tem a finalidade
de atrair o aluno, pouco contribuindo para o aprofundamento de seu significado para o
ensino de Quimica. Argumentam que tal fato pode ter relagdo com os documentos
oficiais, uma vez que estes ndo apresentaram de forma mais destacada e organizada a
idéia de contextualizagdo (2006: 6).

Tanto os PCNem como as OCNem afirmam que o ensino de Quimica
contextualizado deve ser baseado na vivéncia de situacbes reais do dia-a-dia e no
desenvolvimento de atividades desvinculadas da pura transmissao de conceitos ou da
mera ilustracdo desses, conforme defendido pelos pesquisadores da comunidade.
Assim, a contextualizacdo como principio de organizacao curricular pretende facilitar a
aplicacao e a relacdo dos conhecimentos escolares na compreensao das experiéncias
pessoais, bem como facilitar o processo de constru¢cao dos conhecimentos abstratos
na escola a partir do aproveitamento das experiéncias pessoais. A contextualizacao
nao deve ser entendida como a banalizacao/simplificacdo dos conteudos curriculares
numa perspectiva espontaneista, mas sim como um facilitador na construgdo dos
conhecimentos escolares e na reconstrucdo de conhecimentos baseadas na
experiéncia pessoal, refletindo e questionando sempre a realidade existente. Segundo
Stein (apud Brasil, 1999: 84), a aprendizagem contextualizada propdée nao apenas
trazer a vida real para a sala de aula, mas criar as condi¢cbes para que os alunos
(re)experienciem os eventos da vida real a partir de multiplas perspectivas. Nessa
concepcao, a contextualizacao valoriza os saberes prévios dos alunos, recuperando de
certa forma idéias do progressivismo de Dewey, que hoje aparecem ressignificados nos
documentos oficiais (Lopes, 2008).

Como esses documentos tiveram a participacdo direta de integrantes da
comunidade de ensino de Quimica, com grande experiéncia na pesquisa sobre o
ensino de Quimica, na formacao inicial e continuada de professores, e na elaboracao
de material didatico, muitos dos pressupostos defendidos pelos mesmos foram
incorporados na elaboracédo das propostas oficiais. No entanto, argumento com Lopes
et al (2001) que as perspectivas tedricas desses pesquisadores tendem a assumir um
viés mais critico e relacionado a defesa de uma educacao democratica, pois

ndo se trata de apenas inserir o aluno no mundo e, para tal fazer o aluno
compreender esse mundo. Trata-se do entendimento de que ha um projeto de
mudanga a ser desenvolvido no mundo, de forma democratica, e diferentes
conhecimentos precisam ser construidos para que esse projeto se desenvolva.
(2001: 4)
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Existe a preocupacdo por parte das principais liderancas da comunidade
disciplinar de que a educacao em quimica possibilite construir uma sociedade mais
justa e igualitaria por intermédio de uma cidadania responsavel, desenvolvendo para
isso questionamentos que contribuam para a transformacdao dos modelos dominantes
nos diversos contextos da sociedade (Santos, 2006, 2008; Maldaner, 2008a). Muitos
desses discursos encontram consonancia com os discursos de tedricos da educacao,
como Paulo Freire, que defendem uma educacgao libertadora e emancipatéria como
forma de se contrapor aos processos de opressao e de desigualdade social.

Tém-se, dessa forma, a construcao de um processo ambivalente nos discursos
curriculares politicos, pois a valorizacao do discurso da contextualizacdo nao contribui
para as mudancas que sdo entendidas como adequadas pela comunidade. Tal fato
orienta as recomendacdes dos pesquisadores da comunidade com relagdo a maiores
estudos sobre o conceito de contextualizacdo nos documentos oficiais (Gouvea e
Machado, 2006; Wartha e Alario, 2005). Contudo, essa ambivaléncia também
possibilita a acao politica da comunidade disciplinar de ensino na ampliacdo e na
legitimacao dos seus discursos, como € o caso da elaboragéo de livros didaticos e de
cursos de formacédo continuada, uma vez que o discurso da contextualizagdo consegue
aglutinar e articular diferentes discursos sociais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste trabalho, apresentei como o0s conceitos de contextualizacdo e de
cotidiano possuem diferentes significacbes e ressignificagcbes. A associacao de
perspectivas diversas como a valorizacao das idéias prévias dos alunos, baseadas em
pressupostos das teorias eficientistas e ligadas a psicologia da aprendizagem, bem
como a educagao emancipatéria de Paulo Freire em uma visdo mais critica e politica
do curriculo, caracterizam tais discursos como producdes hibridas. Considero que o
discurso da contextualizacdo potencializou a ampliagcdo dos discursos curriculares da
comunidade e, consequentemente, sua agdo nos processos de significacdo das
politicas curriculares para o ensino médio, na medida em que se articula com os
discursos existentes sobre cotidiano na comunidade e com os discursos sociais mais
gerais. Tal articulacdo sé é possivel pelos diferentes sentidos que esses significantes
apresentam no contexto social. Dessa forma, o discurso da contextualizacao aparece
como representante e porta-voz de outros discursos como, por exemplo, a defesa do
curriculo integrado e a formacéao do individuo enquanto cidadao critico e participativo.

Nesse sentido, argumento que o discurso da contextualizacdo tem se
caracterizado, no contexto das politicas curriculares do ensino médio, como um
discurso privilegiado; um discurso centralizador e aglutinador que consegue
representar e articular diferentes discursos e questdes que previamente ndo estavam
articulados. Tais discursos conseguem se articular em torno da contextualizagéo a fim
de se contraporem a algo que entendem como inimigo maior, ou em torno de uma luta
comum. No caso do ensino de Quimica, tanto nos documentos oficiais como nos
discursos curriculares da comunidade disciplinar, a luta em comum €& 0 ensino
“tradicional”, caracterizado pela memorizacdo, pelo excesso de conteudos, pela
descontextualizagdo, dentre outras.
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Na articulagdo entre cotidiano e contextualizagdo, sentidos mais criticos e
sentidos mais metodologicos dos dois significantes sdo negociados a fim de que
possam se tornar equivalentes na luta pela melhoria do ensino de Quimica e na
superacdo do seu antagonista, o curriculo tradicional de Quimica. Defendo que € por
conta dessa equivaléncia, que esses significantes sao tratados de forma semelhante
muitas vezes. Defendo ainda que a flutuacdo de sentidos identificada nesta andlise
para esses significantes — cotidiano e contextualizagcdo — é resultado das diferentes
particularidades que constituem a comunidade disciplinar de ensino de Quimica na
tentativa de que seus discursos individuais tornem-se mais universais.

A compreensao do processo articulatério das politicas de curriculo mostra-se
relevante para superarmos a dicotomia das analises politicas, vistas, na maioria das
vezes, como verticalizadas ou estadocéntricas. Destaco ainda que, 0s processos de
significacdo das politicas curriculares podem nos levar a compreender quais discursos
estdo sendo mais valorizados e legitimados na constituicdo das articulacées e das lutas
politicas de determinado momento sécio-histérico.
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