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Resumo: Esta investigacdo foi realizada em uma rede de pesquisas em ensino de ciéncias/Quimica, como alternativa
para a formacdo inicial e continuada de professores. A rede em questdo é composta por professores em formacao,
professores formadores e professores da educacdo basica de diversas dreas das ci€ncias. Assumindo a perspectiva
sécio-histérica, o discurso oriundo da interagdo social entre o coletivo de professores, foi objeto de estudo.
Apresentamos aqui, uma andlise das comunicagdes verbais produzidas e como estas podem influenciar na formagao
docente. Consideragdes sobre a apropriacdo do conhecimento cientifico/quimico como uma pratica social mediada
pela linguagem completam nossos resultados.

INTRODUCAO

O processo educacional é alvo constante das discussdes atuais em pesquisa educacional
(MASCARENHAS, 2004). Em meio as discussdes, emerge um tema relevante que € a formagao
de professores. Uma das principais preocupagdes consiste em formar professores que sejam
capazes de suprir ou diminuir as caréncias do ensino, encarando-o como processo sOcio-
histérico-cultural.

Na perspectiva da reconstrugdo social (histérico-cultural), se enquadra a corrente tedrica
que concebe o ensino como uma atividade critica, uma prética social na qual suas
intencionalidades sejam dirigidas e realizadas ao longo de todo o processo ensino-aprendizagem.
O professor, nesse caso, € considerado um profissional autdnomo que reflete criticamente sobre a
pratica cotidiana para compreender tanto as caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem
quanto do contexto em que o ensino ocorre atuando de maneira reflexiva sobre a sua pratica
(GOMES, 1998).

A reconstru¢do social, define-se partidaria da considerac@o, no ensino e na formacdo do
professor, de valores que pretendem desenvolver a consciéncia social dos cidadaos para construir
uma sociedade mais justa e igualitdria, propondo uma emancipag¢do individual e coletiva
(GOMES, 1998). Enfoques que pretendem desenvolver ao mesmo tempo “o pensamento
reflexivo e a agcdo de reconstrugcdo (pedagogia critica) implicam a problematizacdo tanto da
propria tarefa de ensinar, quanto do contexto em que esta se realiza” (GOMES, 1998, p.373).
Frente a esses requisitos qual seria o papel do professor?

Essa pergunta ndo € facilmente respondida, tornando-se necessdrio conhecer o conceito

de profissionalidade docente. A profissionalidade se refere as maneiras objetivas de como essa
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profissdo € representada, ou seja, “[...] o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor” (SACRISTAN, 1995, p.65).

De acordo com a perspectiva histérico cultural do desenvolvimento humano
(SMOLKA, 1997, GOES, 1997), isto é, a educagdo como uma pratica social, no contexto de
escolarizacdo, o professor € mediador de processos constituidos pela linguagem, processos estes
que permitem ao aluno ser sujeito interativo que “[...]Jelabora conhecimentos sobre os objetos em
processos necessariamente mediados pelo outro [...]”(G()ES, 1997, p. 13). Nesse contexto, o
papel mediador do professor (outro) se destaca ndo somente nos processos de apropriacao e
elaboracdo de conhecimentos pelo aluno, mas também, na sua constituicdo como
sujeito/profissional.

Assumidos estes pressupostos, esta investigacdo foi desenvolvida ao longo de trés
disciplinas de estdgio curricular supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goids, Campus II. Objetivamos desenvolver a
identidade docente de professores de Ciéncias/Quimica em formagdo inicial e continuada pela
pesquisa, reunindo estes sujeitos em uma rede de pesquisa em formacdo. Intencionamos,
também, entender como este ambiente de formagdo de professores, através do didlogo, pode
contribuir para os seus processos de reflexao.

A presente investigacdo foi realizada num ambiente que se constituiu na dinamica
interativa das relacdes sociais, as quais envolveram a linguagem e o funcionamento interpessoal:
uma rede social de pesquisas em formacdo de professores de Ciéncias/Quimica.
Caracterizaremos a andlise das interacdes discursivas produzidas por um grupo de professores
reunidos nessa rede de pesquisa: professores formadores, professores em formacao e professores
do ensino regular, como estratégia de formacdo inicial e continuada de professores de

Ciéncias/Quimica.

METODOLOGIA
Esta investigacdo baseou-se em um trabalho sistemdtico junto aos professores de

Ciéncias/Quimica como vem sendo feito, desde 2006, no Laboratério de Pesquisas em Educagao
Quimica e Inclusdo - LPEQI, numa forma de aproximacdo Sociedade/Escola/Universidade com
o foco na formacdo inicial e continuada de professores.

Sob o pressuposto do Materialismo Histérico Dialético, este trabalho se configura como
uma Pesquisa Participante, pois se apresenta como uma atividade integrada que combina

investigacdo social, trabalho educacional e acdo (HALL, 1979).
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Os instrumentos de coleta de dados utilizados nessa pesquisa foram, a gravacdo em
dudio e video, que posteriormente foram transcritas e analisadas.

Assumindo o processo de reflexdo sobre a pratica pedagégica como acdo necessaria na
formacao inicial e continuada de professores € que se instituiu uma rede de pesquisas em ensino
de Ciéncias/Quimica, a Rede Goiana Interdisciplinar de Pesquisa em Educagdo
Especial/Inclusiva (RPEI) coordenada pelo LPEQI (BENITE et al. , 2009a). A instituicdo desta
Rede de Pesquisa é uma tentativa de compreender o contexto das intera¢des sociais situadas no
espago e no tempo.

A RPEI surgiu em meio a necessidade dos professores em questdo se inserirem em
atividades de pesquisa podendo elevar suas capacidades de inovacdo e fundamentar suas
decisdes (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1995).

Sua instituicdo como espaco de discussdo e elaboracdo de conhecimento, concebido
como produ¢do material e simbdlica, se organiza numa dindmica interativa (relacdes sociais)
entre professores de diferentes dreas e niveis: professores formadores, alunos de pods-
graduacao/mestrado e doutorado, alunos de graduagdo (professores em formagdo inicial) e
professores da Educacdo Bésica (formagdo continuada) atuantes como gestores da Educagdo
Especial/Inclusiva (BENITE et al. 2009a).

A RPEI € o resultado de uma parceria entre a Universidade Federal de Goids, em
especifico o LPEQI, a Universidade Estadual de Goids (ambas na perspectiva académica:
professores formadores, alunos de graduacdo e pds-graduacdo), a Secretaria de Educagdo do
Estado de Goids por meio da Coordenacdo de Educacao Especial - COEE (a perspectiva politica
e gestora) e a Associacdo de Surdos de Goiania (a perspectiva da comunidade). As reunides,
desde 2007, acontecem em encontros quinzenais na dindmica de grupo de estudos, onde os
textos que fundamentam as discussdes foram e sdo eleitos em comum acordo entre todos os

participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Neste trabalho, por motivo de espago, vamos apresentar apenas a andlise de duas

reunides, a primeira e a décima segunda, de acordo com a ordem das mesmas na rede. A escolha
se deve ao fato da primeira apresentar a constituicdo do espaco social da rede e a décima segunda
por versar sobre a relacdo empirico-tedrica no Ensino de Ciéncias.
- Analise da comunicacao verbal na primeira reuniao (30/10/2007)

Nesse primeiro encontro foi contabilizado um numero de 154 turnos com um total de

quinze participantes, sendo dois professores formadores (PF1 e PF2), trés alunos de mestrado
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(PG1, PG2 e PG3), um aluno de graduacdo (AG1) e nove professores do ensino médio (PM1,
PM2, PM3, PM4, PM5, PM7, PMS, PM9). Organizando as quantidades de falas por categoria

obtivemos:

Tabela 1. Namero de falas por categoria (Primeira reuniao — 30/10/2007)

Categoria Quantidade de falas
Professor Formador PF1-31 / PF2-37
Alunos de Pés-Graduacio PG1-02 / PG2-02 / PG3-01
Alunos de Graduagdo AGI-01
Professores do Ensino Médio PM1-09 / PM2-04 / PM3-03 / PM4-20 / PM5-11 / PM7-16 / PM8-08
/ PM9-04 / PM10-05

60,0
51,9
50,0

m Protessor formador

40,0
Alunos do mestrado

30,0 -

Aluno de graduacgdo

20,0
! M Professores do
ensino média

10,0 +

0,0 -

Figura 1. Percentual de fala/categoria (Primeira reuniao — 30/10/2007)

A primeira reunido consistiu na defini¢do dos participantes como uma rede de pesquisa
e apresentou a diversidades na formagdao nos mesmos. Um aspecto que pode ser identificado,
inicialmente, na figura 1 € a quantidade de falas dos professores formadores (detentores do
conhecimento tedrico) e a quantidade de falas dos professores do ensino médio (detentores do
conhecimento pratico) em relagdo a quantidade de falas daqueles ainda em formacgao (alunos de
graduacao e pds-graduacdo). Aqui se instaura a necessidade de momentos de reflexdo orientados
por membros mais experientes proporcionando uma maior aproximacdo da teoria com a prética
contribuindo para essa formacao.

Nesta reunido foram negociados alguns objetivos quanto as atividades da rede. Abaixo

elencamos os aspectos analisados na primeira reuniao:

Tabela 2. Aspectos analisados durante a primeira reuniao.

Aspectos analisados

A definic¢do dos participantes como rede de pesquisas na formacao de professores.
Os principais objetivos dessa rede.

As expectativas dos professores em relacdo aos estudos proporcionados.
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FP

Inicialmente, PF1 apresenta a RPEI como proposta de espago para discussdo conceitual

sendo compreendida pelos participantes como uma estratégia de parceria na formagdo de

professores em ambos os sentidos:

PF1: “[...] é um trabalho sistémico de discussdo e reflexdo dos conteiidos cientificos
em reunides de um grupo formado por nos [...] nos vamos discutir conceitos [...] como
trabalhar isso, como lidar com a formagdo dos conceitos [...] nds somos parceiros em
formagdo continuada e inicial [...]”.

PMS: “Com essa parceria vai enriquecer muito, tanto a Coordenagdo como a
Universidade.”

Como estratégia para formacdo docente o didlogo, apontado por PF1, aparece como

papel central na aproximacdo da teoria com a pratica e nele a linguagem tem fundamental

importancia na elaboraciao de conhecimentos.

PF1: “[...] porque aqui nés dialogamos diretamente com a produgdo de conhecimento
cientifico, a gente td apontando isso pra acbes mais especificas. Entdo, a gente espera
dessa forma contribuir pra formagdo de todos” .

Entende-se didlogo como uma forma de comunicagdo que ndo estd restrita apenas a

conversacao entre individuos que participam da Rede. Segundo Demo (2001), o didlogo € uma

complexa comunica¢cdo de uma sociedade sempre desigual. E € nesse sentido que se pretende

estabelecer o didlogo, entre os diversos niveis de formacdo e atuacdo dos participantes, sem

hierarquia.

PF1: “Uma das maiores criticas pra nossa drea, a drea de pesquisa educacional, é que
nos ndo dialogamos direto com o nivel de ensino pro qual a gente pretende contribuir.
Entdo, essa tentativa de estarmos todos juntos aqui é que a gente possa colocar foco,
objetividade e dialogar direto com esse nivel de ensino: o nivel bdsico”.

Uma importante caracteristica da Rede e a diversidade profissional entre os

participantes, que pode contribuir de forma efetiva para a produ¢do do conhecimento através da

troca de vivéncias e saberes:

PF1: “.. eu sou a professora PF1 [...] sou licenciada em Quimica, sou Quimica
Industrial, tenho mestrado e doutorado em Ciéncias |[...]

PF2: “Eu também sou Quimica, bacharel, licenciada, mestre em Quimica Orgdnica e
doutora em Educagdo [...] a PF1 e eu trabalhamos juntas aqui no Instituto de Quimica
na drea de Educagcdo em Quimica’.

PM3: “... sou professora, estou na Coordenacdo de Educagcdo Especial, na geréncia
técnico-pedagogica |[...] na verdade sou licenciada em Historia, mas estou fazendo
licenciatura em Biologia [...] quero contribuir muito no Ensino de Ciéncias e com a
Educacao Inclusiva”.

PG3: “Sou formada, licenciada em Quimica pela UEG |[...] na qual eu trabalhei minha
monografia na drea de Educagdo Especial [...]”

PMS: “... minha formagdo é em Biologia e Psicologia. Atualmente ndo estou atuando,
mas eu era professora da rede, de sala de aula [...] achei muito interessante quando a
PM3 nos falou, comunicou sobre essa rede e eu acho que essa Rede Goiana de
Pesquisas [...], essa parceria vai enriquecer muito a Coordenagdo e a Universidade”.

A RPEI tem como base promover o processo de formagdo inicial e continuada de

UnB, 21 a 24 de julho de 2010. Brasilia/DF.



XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XIV ENEQ) Especificana ’:‘:'F‘fa dorabalio

professores em Ciéncias (o termo “em Ciéncias” € usado por nem todos os participantes da Rede
serem formados na drea de Ciéncias Naturais) a partir das interagdes discursivas dos
participantes, cada um com a sua contribui¢c@o especifica: os professores que atuam na educacao
basica direcionando as necessidades formativas no ambito da prética da educagdo inclusiva e os
professores formadores sinalizando agdes, pautadas nas teorias, voltadas para a formacao inicial

e continuada, identificado na fala de PF1:

PF1: “Nos pretendemos implementar acdes que contribuam de fato, tanto na

Universidade quanto no ensino bdsico [...].
A partir dai, foi possivel notar o interesse dos professores na participacao das discussoes
propostas pelo grupo. Nota-se pelos trechos presentes no didlogo, que a expectativa destes
profissionais € muito grande quanto ao trabalho do grupo, considerando-o como uma

oportunidade de comunicacdo e compartilhamento de saberes, como na fala de PM7 e PM2:

PM7: “Me sinto cidaddo solitdrio, pois em relagdo a educagdo inclusiva o que aprendi
foi no exercicio profissional e tenho vontade de discutir com alguém, aprender com o
outro, por isso estou muito feliz com essa oportunidade [...]. Entdo, eu acho que é uma
grande oportunidade aqui em Ensino de Ciéncias, criarmos um modelo para as outras
disciplinas”.
PM2: “Eu sou professor do Niicleo de Atendimento a Altas Habilidades e
Superdotagdo - NAAHS e penso que estarmos como outros profissionais, envolvidos
com Educacdo Inclusiva, nos afasta de estarmos sos, ilhados em nossa drea de
formagdo. Assim, participar da Rede para mim significa buscar conhecimentos néo so
para meu trabalho, mas para minha formagdo continuada”.
O compartilhamento de saberes e praticas entre professores, proporcionado pela
interagdo social, aparece como uma alternativa para a producdo de conhecimento cientifico

pautado em uma relagao empirico-tedrica, tal qual PF1 propoe:

PF1: “Nos estaremos produzindo conhecimento cientifico atrelado a esse nosso
envolvimento aqui, pra deflagrar acées.”

Apoiamo-nos em Vigotsky (2001) para afirmar que é possivel que nesta interagdo
desenvolvam-se as fungdes psicoldgicas superiores dos participantes com a ajuda e participagao
de representantes legitimos da cultura, ou seja, os professores de Ciéncias/Quimica, os membros
mais experientes desta cultura. Esse desenvolvimento encontra sua expressdo na crescente
utilizacdo dos conceitos independentemente do contexto no qual foram produzidos e, também,
no fato de que o pensamento cientifico avanga até alcangar um determinado nivel de
desenvolvimento em relacdo a tomada de consciéncia e ao uso deliberado dos mesmos. Neste
sentido, a apropriagdo de conceitos cientificos por parte do individuo pode levéd-lo a se

conscientizar dos proprios processos mentais.
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- Analise da comunicacao verbal na décima segunda reuniao (17/03/2009)

Nesse encontro foi contabilizado um nimero de 314 turnos com um total de oito
participantes, sendo um professor formador (PF3), dois alunos de mestrado (PG3, PGS5), um
aluno especial do mestrado (PM13), um aluno de graduagao (AG3) e trés professores do ensino
médio (PM2, PM3 e PM7). Organizando as quantidades de falas por categoria (conforme tabela

3) obteve-se a seguinte porcentagem representada na figura 2:

Tabela 2. Nameros de fala por categoria (Décima Segunda reuniio — 17/03/2009)

Categoria de Professores Quantidade de falas
Professor Formador PF3-98
Alunos de Pds-Graduacio PG3-36 / PG5-14
Alunos de Graduacio AG3-0
Professores do Ensino Médio PM2-69 / PM3-41 / PM7-55 / PM13-01
60,0 52,9
m Professor
formador
40,0 131;2
20,0 - 15,9 Alunos do
mestrado
0,0
0,0 -

Figura 2. Percentual de fala/categoria (Décima Segunda reuniao — 17/03/2009)

Esta reunido teve como proposta promover uma discussdo sobre a relacdo empirico-
tedrica no Ensino de Ciéncias apresentando os trés niveis de classificacdo do objeto do
conhecimento cientifico: o nivel descritivo funcional, o representacional e o molecular ou
explanatério. Em comparagdo com a figura 1 podemos inferir o seguinte: apesar da auséncia de
alunos de graduacdo, o nimero de turnos contabilizados para os alunos de pds-graduagao
aumentou consideravelmente. Este fato parece indicar que os momentos de reflexdo
proporcionados neste ambiente de formagdo contribuiram para maior autonomia e formagao dos
envolvidos em questao.

O didlogo entre os professores foi praticamente baseado na discussdo da classificagdao
que se refere a descricdo do fendmeno: o nivel descritivo funcional. Partindo desse ponto,
iniciou-se um didlogo sobre a relacdo que acontece entre teoria e pratica no ensino de
Ciéncias/Quimica e sobre as limitacdes que o conhecimento empirico apresenta frente a
complexidade da Ciéncia. Nesta reunido a discussdo teve como pauta a parte III da tese de
doutorado de Echeverria (1993), intitulada “A problemadtica conceitual no ensino de Ciéncias”. A

tabela a seguir enuncia os aspectos analisados nessa reuniao:

Tabela 3. Aspectos analisados durante a décima segunda reunifo.
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Aspectos analisados

Compreensdo do nivel fenomenoldgico.
Valorizaciao dos conhecimentos prévios do aluno pelos professores.

O papel e as necessidades formativas do professor frente a perspectiva da relagdo teoria-pratica.

Os conceitos cientificos sdo centrais no Ensino de Ciéncias/Quimica. Com eles sido
expressas explicagdes, descritas propriedades e feitas previsdes para os fendmenos. Tal
centralidade estd reconhecida nos Pardmetros Curriculares Nacionais, quando estabelecem como
uma das metas de ensino nessa area o saber utilizar conceitos cientificos (BRASIL, 2000).
Defendemos, corroborando com resultados de Teixeira (2006), que se temos uma teoriza¢ao
solida do que sdo os conceitos cientificos, teremos mais subsidios para elaborar atividades que
promovam o seu aprendizado. Desta forma, este € um tema de grande relevancia e deve fazer
parte da formacao inicial e continuada de professores de Ciéncias/Quimica. Admitindo uma
tendéncia relacionada a corrente sdcio-historica é que consideramos a comunica¢do verbal como
constituintes do processo de constru¢do de significados.

A fala de um participante da rede parece retratar a angustia de muitos educadores em

Ciéncias/Quimica frente a tal temadtica:

PM1: “Foi publicado em um jornal sobre como é que estdo as condigbes de
aprendizagem [...] e como o aluno reconhece as Ciéncias/Quimica no cotidiano, porque
eles estdo sabendo cada vez menos sobre os conceitos que estudam [...]".

A partir dessa fala inicia-se a discussdo sobre uma série de praticas docentes que podem
influenciar no ensino e na aprendizagem de Ciéncias/Quimica. Um dos problemas citados trata-
se do ato de demonstracdes inerentes a pratica cientifica pela pratica, ou seja, esvaziadas do
ensino conceitual. No primeiro momento, a discussao € pautada na tentativa de compreender o

nivel fenomenoldgico do objeto de conhecimento, no nosso caso, a Ciéncia/Quimica:

PF3: “Com relagdo ao nivel descritivo funcional, que é um nivel de abordagem
macroscopica, a gente pode citar como exemplo, as passagens de estados fisicos |[...]
Esse nivel se remete ao fenémeno [...]. Entdo, quando vocé identifica a passagem de
estado fisico [...] vocé consegue ver, consegue identificar visualmente. O nivel
representacional diz respeito a linguagem simbolica da Ciéncia. Entdo, por exemplo:
como é que eu represento a dgua no estado solido? H,O com a letra “s”de solido
subscrita. E no caso do nivel molecular ou explanatorio, que diz respeito ao proprio
conceito, ou seja, por que acontece a passagem de estado fisico? Como isso acontece?”
PG3: “Os professores e os alunos, eles ndo querem sair desse nivel fenomenologico,
[...] que é, simplesmente, descrever o fendémeno e ir até o conceito em si [...] é esse um
dos grandes problemas da aprendizagem nas Ciéncias da Natureza. Por qué? Porque
se vocé ndo conseguir chegar ao nivel conceitual, entdo, vocé fica com uma visdo, o
qué? Superficial. Entdo, vocé ndo sai daquele senso comum |[...] descreve o que estd
vendo e ndo entende, quimicamente, o que estd acontecendo”’.
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Podemos perceber no didlogo anterior que os participantes tentam estabelecer
constantemente uma relacio entre a teoria discutida e a pratica docente. Além disso, PF3 e PG3
descorem sobre os conceitos em questdo utilizando situacdes cotidianas como abordagens

fenomenoldgicas do conhecimento cientifico:
PG3: “A producdo do sabdo, por exemplo: ndo adianta a gente entender s6 como é
feito o sabdo e ndo entender as propriedades do sabdo, as reagées que estdo envolvidas
na sua produgdo, a gente so vai aprender o qué? Apenas fazer o sabdo, mais nada.
Porque, se vocé ndo conseguir chegar até o nivel conceitual e representacional, entdo,
vocé terd uma visdo, o qué? Superficial”.

O nivel descritivo funcional aqui é compreendido como aquilo que o aluno pode ver, ou
seja, é acessado pelos sentidos, o fendmeno. O nivel molecular ou explanatério, chamado por
PG3 de nivel conceitual, € entendido como o aporte tedrico que explica as reacdes presentes no
fendmeno. J4 o nivel representacional € a forma como as reagdes que representam o fenomeno
sao escritas na linguagem prépria (simbdlica) da drea em questdo. A partir do didlogo promovido
por PF3 e PG3, os participantes parecem compreender o conhecimento discutido e comecam a

interagir, também, numa perspectiva de aproximacdo de seus conhecimentos prévios dos

conhecimentos cientificos em questdo, como apresentado por PM7:

PM7: “[...] quando ponho um copo com dgua na geladeira [...], jd me aconteceu isso, e
esquego, o copo arrebenta. Entdo, é ai [...] ai que muitos alunos perguntam para nos
professores: por que o copo arrebenta? Por que a garrafa arrebenta quando congela?
Na verdade, ele so vai compreender a Ciéncia se conseguir associar essa situagcdo com
o conceito?”

PG3: “Isso[...] eu percebo muito isso com meus proprios alunos na sala de aula.
Quando vocé leva o aluno a pensar sobre um fenémeno, o mesmo que acontece na casa
dele [...] ele tém a mania de achar, por exemplo, que quando vocé poe sal na dgua e
mistura, aquele sal some. Quando vocé pée aquilo no fogo e a dgua comeca a
evaporar, eles acham que tudo vai evaporar, inclusive o sal. Quando a gente fala pra
eles [...] que o sal que estd ali, ndo some, a dgua evapora e o sal permanece, e que ele
pode fazer na casa dele a experiéncia: pegar a panela por dgua e sal ld e fazé-la [...].
Eles chegam na proxima aula radiantes, “nossa professora é verdade, o sal ndo
evaporou, o sal ndo vai embora, o sal fica. Que legal! Por qué isso acontece?”

Este didlogo parece nos revelar que os professores compartilhavam de uma mesma
opinido, ou seja, de que o nivel descritivo funcional (fenomenolégico) associado ao aprendizado
de um conceito quimico ndo pode estar desvinculado dos niveis representacional e conceitual.
Aprender um conceito quimico ndo implica em aprender sua definicdo, implica em conduzir o
aluno a sentir a necessidade de saber mais sobre o fendmeno e, conseqiientemente, saber
conceitud-lo e representa-lo.

Neste momento, no didlogo, parece estabelecer um consenso quanto ao porque de
professores de Ciéncias/Quimica apresentarem os conceitos cientificos/quimicos como rétulos

que nomeiam conjuntos de atributos ou propriedades perceptiveis encontrados no mundo:
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PM13: “E isso ai reflete muito na formagdo dos professores. Eu estou saindo da
Universidade agora e eu vejo que até dentro da Universidade a gente ndo é levado a
fazer esse exercicio de ser apresentado aos trés niveis de conhecimento cientifico.
Entdo, as vezes ndo é o professor que ndo quer dd o conceito certo, mas ele proprio ndo
sabe o conceito, ele mesmo ndo o aprendeu”.

PF3: “Sim. Agora vocé nota que a formagdo de professores é um movimento muito
complexo, um movimento complicado e ao mesmo tempo a muito longo prazo? [...]. E o
que a gente td fazendo aqui: sdo ‘formiguinhas’ pensando, lendo, estudando, fazendo
essa relagdo teoria- prdtica [...] vocés tém um acervo de prdticas imenso pra colocar
pra gente [...] aqui somos quimicos, biclogos, pedagogos [...] vdrias dreas discutindo”.

Os professores atribuem principalmente a formag¢ao docente empobrecida ser o maior
entrave para apresentacdo de conceitos cientificos como uma rede flexivel de conhecimentos
articulados e concatenados. Deste modo, se o processo de formacdo docente promove o
distanciamento empirico-téorico este parece anular qualquer possibilidade de aproximagdo no
exercicio da acdo docente.

Assumi-se neste momento a possibilidade que este ambiente de discussdo conceitual
oferece de relacionar o saber (teoria) e o saber fazer (pratica) a fim de contribuir para a formagao

do profissional docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Formar professores em rede significou uma alternativa para a instituicdo de espacos
onde os mesmos possam refletir e analisar suas proprias condi¢cdes de trabalho e vivéncias com a
possibilidade de estabelecer relacdes entre a sua acdao pedagdgica e os pressupostos tedricos que
estdo subjacentes a ela.

Nesta investigacdo foi possivel caracterizar que o processo de elaboracdo de
conhecimentos € concebido como producao material e simbdlica. Também considerar o processo
de apropriagdo do conhecimento cientifico/quimico como uma prética social mediada pela
linguagem, isto €, dialégica e mediada pelo outro. Resumidamente, concluimos com base na
considerdvel experi€ncia prética dos professores do ensino bdsico somada ao apoio tedrico da
Universidade, que esses aspectos sao essenciais para a andlise do processo de
elaboragcao/compreensdo de conceitos, pois € o didlogo o principal modo de acdo pedagdgica do
professor e de elaboracdo de conhecimentos.

Entendemos que a participacdo de professores em grupos que possibilitam um didlogo
com a realidade pode oferecer momentos de recuperacdo da prética para a iniciacdo de uma
reflexdo sobre esta, contribuindo para o exercicio da metacogni¢do sobre suas agdes ao discutir

criticamente sobre o que sabem, o que sentem, o que fazem e por que o fazem.

UnB, 21 a 24 de julho de 2010. Brasilia/DF.



XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XIV ENEQ) Especificana ’:‘:'F‘fa dorabalio

As interagdes discursivas proporcionaram a oportunidade dos professores utilizarem sua
pritica para constru¢do de conhecimento na forma de andlise critica da reflexdo sobre a
realidade.

Finalmente, parece que esta estratégia permitiu conhecer sobre a identidade docente
coletiva dos sujeitos envolvidos, na busca de mais uma alternativa para a reflexdo sobre o

exercicio da profissdo docente.
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