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Resumo: Pesquisas tém mostrado a importdncia de conhecer e pesquisar as concepgdes de
licenciandos sobre a carreira docente, bem como as motivagbes destes em seguirem a docéncia,
tornando-se temas de fundamental importancia para as instituicbes formadoras. Assim, esse trabalho
teve como objetivo investigar as concepgdes de alunos licenciandos do curso de quimica da
Universidade Federal de Lavras sobre a carreira docente e as intengdes destes estudantes em seguirem
a profissao. Os resultados da andlise de vinte e trés questionarios mostraram que, embora muitos deles
declarem o interesse pela carreira na universidade, a grande maioria dos alunos ndo tem a intengéo de
seguir 0 magistério, ou seja, a carreira no ensino médio. Torna-se entdo notdria, a necessidade de as
universidades e os professores formadores, proporcionarem momentos de discussao e reflexdo sobre
estratégias de ensino e aprendizagem, sobre a realidade escolar, bem como sobre as dificuldades e os
beneficios da atividade docente.

INTRODUCAO

O ensino brasileiro tem como uma das principais metas formar cidadaos
conscientes, que reflitam e atuem sobre suas decisdes e as tomadas por outros. Assim,
a sociedade em que vivemos necessita de profissionais da educagdo que questionem
sistematicamente o cotidiano a procura de novos caminhos para melhorar cada vez
mais a educacao e a qualidade de vida (GOUVEIA, 2001).

Desta forma, cabe ao professor o papel de propor aulas e atividades que
despertem nos alunos o desejo da aprendizagem e da educacéo cientifica. No entanto,
muitos professores tém demonstrado a sua insatisfacdo na docéncia por diversos
motivos como, por exemplo, mas condi¢cdes de trabalho, baixos salarios e desinteresse
dos estudantes (MALDANER, 2000; PEREIRA, 1999).

Essa desvalorizagdo do trabalho docente pode refletir na escolha de alunos
licenciandos em seguir ou ndo a carreira do magistério, uma vez que muitos deles nao
seguem a docéncia apds terminar o curso. Isso também pode ser verificado com o
elevado déficit de professores das areas cientificas, principalmente a Quimica.
Também, o elevado numero de reprovacdes e desisténcias faz com que o numero de
formandos no curso de quimica seja baixo. Para reverter tal situacdo, diversos cursos
de licenciatura foram abertos e, também, incentivos financeiros foram oferecidos para
aqueles que escolhessem a licenciatura como formagao inicial. No entanto, ndo basta
apenas abrir novos cursos, € preciso que estes e 0s ja existentes atendam as
necessidades da formagao docente (SILVA; FERREIRA, 2007).

Pesquisas tém mostrado a importancia de conhecer e pesquisar as
concepgdes de licenciandos sobre a carreira docente, bem como sobre as motivacdes
destes em seguirem a carreira académica, tornando-se tema de fundamental
importancia para as instituicdes formadoras (OLIVEIRA, 2004).

Para Carvalho e Gil-Pérez (1995), as idéias e comportamentos dos
professores, ou futuros professores, podem constituir um obstaculo para a atividade
docente inovadora, pois se tratam muitas vezes de concepg¢des de “senso comum”.
Conhecer as concepcoes dos alunos sobre sua futura profissdo bem como a intengéao
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em seguir a carreira docente pode contribuir para um entendimento sobre a efetividade
dos cursos de licenciatura, bem como instigar a criacdo de condi¢cdes de didlogos e
reflexdes para que os licenciandos considerem a atividade docente a primeira opcéao de
carreira.

Diante do exposto, esse trabalho teve como objetivo investigar as concepcgdes
sobre docéncia e as intencdes profissionais de alunos licenciandos do curso de
Quimica da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Os alunos responderam a um
questionario composto por 16 questoes abertas que versavam sobre conteudos como:
motivos de escolha do curso, intencdo em atuar como docente, influéncia das
disciplinas pedagogicas e do estagio supervisionado nas decisbes sobre a carreira e,
também, sobre atividades realizadas por eles durante o estagio nas escolas.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO ENSINO DE CIENCIAS

As atuais condicdes da educacgao brasileira tém se refletido na rejeicao de pré-
universitarios, e ainda mesmo, licenciandos, a seguirem a carreira do magistério. As
mas condi¢des de trabalho, o desinteresse dos estudantes frente aos conhecimentos
cientificos, os baixos salarios, a jornada de trabalho excessiva, sdo algumas das
razbes para essa desmotivagcdo (PEREIRA, 1999). A profissdo docente foi, ao longo
dos anos, sendo desvalorizada, principalmente devido a ideia de que formar bacharéis,
futuros pesquisadores, requer uma atencdo muito maior do que formar professores
(BRITO, 2007). Segundo Chassot (1995), a licenciatura em Quimica € desprivilegiada
quando comparada aos cursos de bacharelado em Quimica e Quimica Industrial.
Observa-se que muitos alunos licenciandos acabam seguindo a carreira da pesquisa
ou da industria em detrimento da carreira académica.

Essa rejeicdo pode estar relacionada com o modo pelo qual os cursos de
licenciatura sdo conduzidos, que, muitas vezes, ainda baseados na racionalidade
técnica, tendem a separar o mundo académico do mundo da pratica (MALDANER,
2000). Os curriculos baseados nessas perspectivas proporcionam um conhecimento
especifico sélido que constitui a base para que o profissional atue na pratica; sendo
assim, a pratica € concebida como um campo de aplicacdo dos conhecimentos
tedricos. Nos curriculos de Quimica isso pode ser evidenciado pela separacao entre as
disciplinas de conteudo especifico e as denominadas pedagdgicas, reforcando assim, a
dicotomia teoria-pratica, pormenorizando a complexidade da pratica docente.
(SCHNETZLER, 2000).

Segundo Maldaner (2000, p.47):

As criticas sao feitas, principalmente, pelos alunos desses cursos quando
comecam a frequentar disciplinas de formacao pedagoégica ou nos encontros
em que refletem sobre sua formagdo. Os estudantes criticam, com razao,
desde a falta de didatica da maioria dos professores da Graduagao, passando
pela dicotomia das aulas praticas e tedricas, até a falta de transparéncia dos
contetdos de Quimica para o ensino secundério e elementar. Podemos afirmar
que ha um despreparo pedagégico dos professores universitarios e isso afeta a
formagéo em Quimica de maneira geral, ndo sé licenciandos. Os professores
universitarios se comprometem pouco, muito aquém do necessario, com essa
questdo da formagao de professores e com a sua auto-formacao pedagdgica,
deixando para um outro grupo, geralmente externo ao curso, a formagao
didatico-pedagégica de seus alunos que desejam se licenciar e exercer o
magistério. Embora o curso seja de formacdo de professores, ndo ha
compromisso nem social e nem pessoal com essas questdes, principalmente
nos cursos de Quimica da maioria das grandes universidades.
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No entanto, para Tusin' (1999, apud Oliveira, 2004) as motivacdes pela
escolha da profissdo desempenham um papel importante na forma como o futuro
professor encarara a formacgao inicial e também como se dedicara a sua profissao,
tornando-se sempre uma referéncia na histéria de vida do professor.

Segundo Kyriacou e Coulthard (2000), pode-se considerar como motivacoes
iniciais:

i) razbes altruisticas: encarar o ensino como uma profissdo socialmente
relevante, desejar ajudar os alunos a serem bem sucedidos, desejar contribuir para o
progresso da sociedade;

ii) razbes intrinsecas: referem-se as caracteristicas proprias da profisséo, por
exemplo, a atividade de ensino, usar o0 seu conhecimento do conteddo e a sua pericia;

iii) razbes extrinsecas: dizem respeito aos aspectos da profissdo que nao séo
inerentes a atividade profissional, por exemplo, as férias, o salario e o prestigio.

Entretanto, muitos alunos se sentem inseguros em assumir um papel que,
muitas vezes, nao se julgam capazes por falta de experiéncia, e por essa razao e por
outras dificuldades que circundam a atividade docente, muitos deles acabam rejeitando
a profissdo. Desta forma, € importante que conhegamos as idéias de nossos alunos
sobre a licenciatura, bem como criemos oportunidades para que essas idéias sejam
confrontadas e, ainda, que atividades mais eficientes em relacdo a docéncia sejam
desenvolvidas.

Santos et al. (2008) questionaram estudantes de licenciatura em quimica sobre
o interesse em seguir a carreira docente. De um total de 91 licenciandos,
aproximadamente 74% relataram ndo terem interesse em seguir a carreira docente.
Ainda, segundo os autores, essa rejeicao partiu, na grande maioria, de alunos dos 19,
2° e 32 periodos do curso, o que pode ter contribuido para o elevado numero negativo,
uma vez que esses estudantes ainda nao tiveram contato com as salas de aula. Essa
rejeicdo, segundo os autores, pode estar relacionada também, a fatores anteriormente
mencionados, como baixos salarios € mas condicoes de trabalho. Os autores
encontraram ainda que, aproximadamente 59% dos alunos alegam estar fazendo o
curso que pretendiam, entretanto ndo enfatizaram o titulo licenciatura.

Segundo Villani e Freitas (2002, p.225) algumas idéias podem contribuir para a
resisténcia dos alunos em aprenderem sobre o ser professor:

[...] a transicao de aprendiz para professor é fundamental e dificil, exige tempo,
espaco, esforgo integrado, apoio e, também, um conjunto de procedimentos
para articular e elucidar as habilidades requeridas, tais como auto-avaliagao e a
consideragao pratica das caracteristicas especificas do préprio trabalho.

Em pesquisa realizada por Castoldi e Polinarski (2009) com alunos de Biologia,
os autores verificaram que o estagio se configura como um momento de tomada de
decisdo sobre a carreira docente. As condicdes atuais das salas de aulas foram as
principais causas citadas pelos licenciandos para quererem ou nao seguir a docéncia.

No processo de formacéo inicial, o licenciando precisa comegar a assumir uma
nova postura questionadora e reflexiva de sua pratica, compreendendo que nao basta
apenas dominar os conteldos especificos ou teorias de ensino. No entanto, é
necessario que os cursos de formacdo de professores de Ciéncias, ou mais
especificamente, neste caso, de Quimica, oferecam condicdbes para que O0s

' Tusin, L. F. (1999). Deciding to teach. Em R. P. Lipka e T. M. Brinthaupt (Eds.), The role of self in
teacher development . Albany, N. Y.: State University of New York Press, p. 11-35.
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licenciandos aprendam e discutam a relagdo da pratica pedagdgica com as
especificidades da area.

O estagio supervisionado e as disciplinas de pratica pedagdgica colocam o
licenciando em uma nova situacéo: a de questionar e refletir o processo de ensino e
aprendizagem e a pratica docente. O impacto com a realidade das escolas estagiadas
pode contribuir para que a rejeicdo da licenciatura tenha inicio, ou ainda, se confirme,
assim € preciso que o estagio e as atividades de ensino sejam bem estruturados, de
forma a motivar os alunos na escolha da docéncia (BIANCHI et al., 2005).

Portanto, a compreensdo das motivacdes originais dos futuros professores e
dos modelos profissionais dos licenciandos sdo elementos importantes para o sucesso
da formacao inicial. Conforme refere Tusin (1999, apud Oliveira, 2004 p. 120):

a formacdo deve ajudar os futuros professores a tomar consciéncia do seu
desenvolvimento pessoal e, para tal, torna-se necessario recuar até aos
“primeiros pensamentos de se tornar professor”.

Desta forma, é notéria a relevancia de investigar as concepc¢des de alunos
licenciandos sobre a atividade docente bem como suas expectativas com relacao a
profissdo, podendo, assim, contribuir para a reflexdo de uma pratica docente mais
eficiente e efetiva de professores de Quimica, bem como para a formacdo de
professores pedagogicamente preparados e satisfeitos com a profissao.

O CURSO DE LICENCIATURA EM QuiMICA DA UFLA

O curso de Licenciatura em Quimica da UFLA teve inicio em 2003, e
atualmente oferece 25 vagas semestrais. No segundo semestre de 2009, o curso
passou a oferecer a modalidade bacharelado. Entretanto, é importante salientar que,
para obter o titulo de bacharel, o aluno deve cursar primeiramente a licenciatura, e
somente depois de cumprir disciplinas especificas da nova modalidade, obtém o titulo
de Bacharel. Essas disciplinas sao Quimica Organica lll, Quimica Ambiental e Estagio
em Pesquisa.

Na época de implantagdo do curso de Licenciatura, houve uma grande
resisténcia por parte de alguns professores do Departamento de Quimica e dos Orgaos
Administrativos da Universidade em criar um curso de Licenciatura, devido ao
desprestigio da profissao, evidenciados pela diminuicao dos valores que relacionam
candidato-vaga, e altas taxas de evasao relatadas em pesquisas. Criar um curso de
bacharelado, na época, ndo seria 0 mais viavel, uma vez que Lavras e regido nao
possuem pblos industriais e também, por pesquisas estatisticas evidenciarem a
necessidade de professores na regiao, considerando que ndo muito diferente de outras
regides do pais, em grande parte das escolas, as aulas de quimica sao, muitas vezes,
ministradas por profissionais de outras areas de conhecimento.

Até o primeiro semestre de 2009, o curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Lavras formou 87 licenciados. E importante mencionar que
apenas 14% dos trabalhos de conclusdo final (monografias) apresentados foram
direcionados a area de Educacdo em Quimica, o restante relacionava-se a outras
areas do conhecimento no campo da Quimica, como por exemplo, Quimica Organica,
Inorgéanica, Bioquimica entre outras.
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METODOLOGIA

A pesquisa tem as caracteristicas de uma abordagem qualitativa, uma vez que
foram analisadas as respostas escritas dos alunos. Na pesquisa qualitativa, segundo
Bogdan e Biklen (1994), a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. O pesquisador se insere em um contexto, e
procura elucidar questées educativas. Ele torna-se o instrumento principal da pesquisa,
pois mesmo utilizando instrumentos tecnolégicos para a sua coleta sdo suas
concepcoes, sensacdes e interpretacbes que guiardo os resultados. Para essa
pesquisa foi elaborado um questionario com dezesseis questdes abertas, de forma a
nao direcionar as respostas dos alunos e poder obter maior abrangéncia de suas
idéias. Essas questdes versavam sobre a escolha pelo curso, pretensdes profissionais,
satisfacdo com o curso, com a disciplina e estagio, bem como relatos sobre acdes e
atividades realizadas durante esses. As respostas foram analisadas qualitativamente e
exemplos das justificativas dos alunos serdo apresentados a fim de evidenciar os
resultados da analise. Todas as questdes foram analisadas, no entanto, devido a
limitacao de espaco, nesse trabalho, serdo evidenciadas apenas algumas delas.

O questionario foi aplicado no final do segundo semestre de 2009 para 23
alunos licenciandos do curso de Quimica da UFLA, matriculados nas disciplinas
Estagio Supervisionado | e Ensino de Quimica I. Essa ultima disciplina tem como
objetivo estabelecer uma ponte entre os conhecimentos quimicos e os pedagdgicos,
permitindo ao licenciando relacionar aspectos teéricos e metodoldégicos de ensino e
aprendizagem e os conteudos quimicos a serem abordados no ensino. Essas
disciplinas sao geralmente cursadas por alunos do 42, 52 e 62 periodos do curso.

E importante salientar que no inicio do questionario uma notificacdo informava
aos alunos com relacdo a necessidade de veracidade nas respostas, de forma a
contribuir para a melhoria do curso e das disciplinas, e também, atentava para o fato de
nao se tratar de uma avaliacdo, fato este que pode ter contribuido para o teor de
originalidade e de comprometimento pelos alunos na elaboragao das respostas.

RESULTADOS E DIScussAo

Primeiramente, os alunos foram questionados sobre o porqué escolheram o
curso de licenciatura em Quimica. Treze alunos justificaram a escolha pelo curso
devido ao gosto pela quimica desenvolvido no ensino médio. As justificativas dos
outros alunos permeiam entre a escolha pela Universidade, proximidade desta da
residéncia dos pais, maior oportunidade de trabalho e, a grande maioria das respostas
se refere a reprovacdo em vestibulares para outros cursos, considerados por eles,
como primeira op¢ao, ou seja, estdo cursando o curso de licenciatura em quimica, pois
ndo foram aprovados nos cursos que realmente tinham interesse em cursar, e ainda,
nao consideram como fator de escolha o fato de o curso ser licenciatura ou ndo. O
relato de uma aluna evidencia o exposto:

Aluno 5: A principio a quimica era a matéria que eu tinha mais facilidade, quando tentei

vestibular o tnico curso que me identifiquei foi quimica, porém quando entrei so tinha licenciatura, a qual
n&o pretendo muito exercer.

Apenas dois alunos se sentiram motivados em prestar o vestibular para
Licenciatura e estar cursando-a, conforme mostra o exemplo abaixo:
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Aluna 3: Escolhi fazer o curso de licenciatura em quimica porque gosto de quimica e gosto de
ensinar as pessoas o que eu aprendi (Grifo dos autores).

Argumentos favoraveis a licenciatura, como por exemplo, queria ser professor,
me inspirei em um professor, gosto de lecionar, foram apresentados apenas por esses
dois alunos, contrariando os argumentos motivacionais propostos por Kyriacou e
Coulthard (2000). Entretanto, é preciso considerar que a pesquisa realizada por esses
autores foi realizada em outro contexto politico, social e econémico, o0 que pode
justificar a divergéncia nas respostas dos alunos quanto a motivacdo para seguir a
carreira docente.

Quando inqueridos sobre a docéncia como carreira, apenas 9 alunos
declararam interesse na profissao, entretanto, destes, apenas 1 declarou o interesse
em lecionar no ensino médio, 0s outros querem seguir a carreira docente universitaria
e/ou a pesquisa:

Aluno 2: Pretendo. Inicialmente quero trabalhar com nivel médio, mas assim que possivel
buscarei na pés-graduagdo um lugar em uma instituicdo de nivel superior.

As respostas dos alunos parecem corroborar os argumentos evidenciados por
pesquisas que declaram o desprestigio da atividade do magistério em detrimento ao
trabalho de pesquisa nas universidades (MALDANER, 2000; BRITO, 2007). No
entanto, é importante evidenciar que, professores universitarios devem lecionar
independente de realizarem pesquisa ou ndo, mas as dificuldades encontradas pelos
alunos nas escolas estagiadas, bem como o desprestigio pela atividade desenvolvida
por professores da rede bdasica de ensino, parecem distanciar os alunos desse
contexto.

Ainda com relacdo ao questionamento sobre a docéncia como profissao, o0s
outros quatorze alunos declaram duvidas em relacao a licenciatura, suas justificativas
pautam em argumentos fundamentados nas condigdes da educacao brasileira,
vivenciadas por eles nos estagios supervisionados, como por exemplo: baixos salarios,
desinteresse dos alunos, falta de respeito pelo professor. Assim, a licenciatura é vista
como “inferior” quando comparada a outros cursos universitarios (BRASIL, 2001). Os
exemplos abaixo evidenciam o exposto:

Aluna 08: Ainda ndo tenho certeza. Mas tenho vontade sim de ser uma professora
universitaria.

Aluna 18: Quero seguir a carreira docente, por isso escolhi a licenciatura, mas ndo pretendo
ser professora no ensino médio. Continuarei estudando, quero fazer mestrado, doutorado e ser
professora universitaria.

Aluna 09: Eu sé seguirei a carreira docente em cursos superiores, ou ainda em CEFET, eu ndo
daria aulas em escolas de ensino médio, prefiro em quimica “dura”.

Segundo Marques (2000), as licenciaturas se tem reservado o ultimo lugar na
universidade, que as considera: incapacitadas de produzirem o proprio saber; mero
ensino profissionalizante no sentido da preparacdo para a execucdo de tarefas;
versbes empobrecidas dos bacharelados, e ainda, com algum complemento didatico-
operativo apenas, como se educar nao exigisse um saber préprio, rigoroso e
consistente.

No ambiente universitario € dado valor maior as atividades de pesquisa do
professor, em detrimento de suas atividades de ensino (GASPARINI, 2008). Também,
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pode-se considerar o pouco estimulo dado pelos professores formadores aos
licenciandos a seguirem a carreira docente. A grande maioria de pesquisas e estagios
na Universidade é direcionada para areas de conhecimento quimico especifico como
Quimica Ambiental, Analitica, Fisico-Quimica, enfatizando a experimentagéao
laboratorial.

Embora alguns licenciandos declarem que o gosto pela licenciatura esta se
desenvolvendo, o que pode ser considerado um fator positivo para os cursos de
formacao inicial, outros argumentam que decididamente ndo querem atuar como
profissionais da educacao:

Aluna 4: Apesar de o curso ndo ser o que sonhei, ndo me arrependo em ter escolhido ele, pois
acabei me apaixonando por tudo, s6 ndo sei bem dizer se me apaixonei porque é licenciatura, pois na
realidade, s6 agora no quinto periodo a diferenca entre uma licenciatura e um bacharelado ficou
perceptivel.

Aluna 16: Ndo. O problema ndo é o curso, mesmo ele sendo dificil, mas pelo fato de eu
perceber que ndo quero ser professora de quimica. Mas, em todo caso sempre tem uma saida, posso
até me formar na Quimica, mas penso em fazer alguma especializagdo na area ambiental.

A inseguranca também foi citada por alguns alunos como fator de recusa pela
carreira docente, conforme mostra o exemplo abaixo:

Aluna 13: Desde quando eu entrei tinha certeza que ndo tenho dom para dar aulas. Tenho
dificuldades em repassar o que sei. Se aparecer outra area que possa trabalhar sem ser a carreira
docente melhor.

Esteve (1999) explica que o professor novato sente-se desarmado e
desajustado ao constatar que a pratica real do ensino nao corresponde aos esquemas
ideais nos quais obteve sua formacdo. Desse modo, essa inseguranca torna-se mais
um fator que contribui com a crise da profissdo docente.

Os alunos também descreveram o impacto vivenciado por eles ao entrarem em
uma sala de aula. Essas primeiras impressées podem contribuir para a rejeicao pela
licenciatura, uma vez que na vivéncia e nas vozes dos professores regentes, a parte
negativa da profissdo prevalece. Os alunos citaram como impactantes o
descomprometimento dos professores com a atividade docente, o descaso e
desrespeito dos alunos com o professor, e a desmotivacdo dos alunos, aliados a
desorganizacao em sala de aula. Alguns alunos estagiaram com turmas de EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) e, para esses a realidade das escolas foi ainda mais
impactante:

Aluno 4: As experiéncias vivenciadas na escola nos faz realmente pensar duas vezes a ser um
professor, pois 0s obstaculos sdo muitos (alunos desinteressados, desrespeito, ma estrutura, eftc.).

Aluno 13: Como sempre ha pontos positivos e negativos, sendo que este ultimo se destaca.
Principalmente, no curso EJA, percebe-se a caréncia de ensino-aprendizagem. Ha dificuldades
encontradas pelos professores para ensinar, assim como os alunos possuem dificuldades ainda maiores
para aprender devido a diversos motivos.

Aluno 2: Eu sei que a realidade na maioria das escolas de nivel médio é assustadora, porém o
que mais me impactou foi a atitude e postura do profissional da educacdo daquela escola, que parece
alienado ao problema que estamos enfrentando sem o menor comprometimento com o conhecimento
construido em sala de aula. O profissional assim acaba desestimulando o educando que passa a ter

assim a mesma visgo do professor: “obrigagdo de ensinar” “obrigacdo de aprender’.
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Essas dificuldades acabam, muitas vezes desestimulando os alunos a
seguirem a carreira docente, no entanto os licenciandos precisam estar cientes que o
estagio € um momento de reflexao sobre a realidade dos desafios que a profissao pode
oferecer, e ainda, é preciso que estes compreendam que nao sdo os professores
regentes da sala de aula da escola estagiada, mas licenciando a procura de
conhecimento pela profissdo (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009).

Quando questionados sobre a satisfacdo com o estagio supervisionado, 0s
alunos argumentaram que o estagio foi monétono e que gostariam de maiores
oportunidades para colocar em pratica o aprendizado proporcionado pelas disciplinas
de prética pedagdgica:

Aluna 3: O estagio supervisionado ndo atendeu as minhas expectativas, pois é mondtono
observar uma aula, isso para mim ndo acrescenta nada.

Essa insatisfacdo pode estar relacionada ao fato de os alunos, na grande
maioria das vezes, somente observarem as aulas nas escolas estagiadas, tendo
poucas oportunidades de realizacdo de acdes e intervencbes mais ativas, devido,
muitas vezes, a falta de cooperacao do professor regente da escola e também por falta
de discussdes e encontros nos quais as atividades possam ser propostas, elaboradas e
posteriormente aplicadas. Assim, a relacdo de rejeicdo referente ao conhecimento
didatico pouco se modifica até o final da formagéo (ABIB, 1996).

No entanto, também é preciso considerar que no estagio supervisionado a
ambientacao/observacdo tem um papel de fundamental importancia, uma vez que o
licenciando tem a oportunidade de conhecer o real contexto escolar. Segundo a LDB
9394/96, nesta etapa o aluno ndo deve se prender a sala de aula, mas deve participar
de estratégias de recuperacado, elaborar propostas e planos de trabalho, se dedicar a
recuperacao de alunos com menor rendimento e colaborar com atividade de interacédo
entre a comunidade e a escola.

Dessa forma, € necesséario que os cursos de formacao de professores de
Ciéncias, ou mais especificamente Quimica, oferecam condicbes para que 0s
licenciandos aprendam e discutam ndo apenas os conteudos especificos da disciplina,
mas também a relagao destes com a pratica pedagogica.

Além disso, € de suma importancia que os futuros professores tenham acesso
a novas metodologias de ensino e aprendizagem, e que possam refletir criticamente
sobre qual melhor abordagem para utilizar na sala de aula (GASPARINI, 2008). Driver
et al. (1985) afirmam que os alunos precisam de ocasides que tornem possivel colocar
em pratica seu conhecimento em Ciéncias, principalmente em situagdes que criem
resultados discrepantes para que hajam situacdes de reflexdes, levando o aluno a uma
insatisfacdo com suas idéias e incentivando a percepcao da necessidade de modifica-
las.

Pode-se considerar que a dindmica das aulas das disciplinas especificas de
Licenciatura na disciplina Ensino de Quimica |, dedicadas ao processo ensino e
aprendizagem de Quimica, parece ter motivado de certa forma os alunos. Muitos deles
afirmaram que leituras e discussdes de textos que relatavam o cotidiano da sala de
aula, bem como estratégias de ensino, permitiram momentos de reflexdo e indagacao
sobre o futuro profissional docente, bem como a realidade encontrada nos estagio,
realidade essa que distancia esses alunos, futuros professores, das salas de aulas:

Aluna 18: Fiquei bastante satisfeita, ndo foram aulas cansativas, os textos abordados
despertavam curiosidade, raciocinio, mudaram conceitos que tinha sobre determinados assuntos, e o
estagio supervisionado proporcionou troca de experiéncias com meus colegas de cursos e com a
professora.
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Aluno 5: Sim, gostei muito da disciplina. Antes eu ndo pensava nem em licenciar, hoje penso
em talvez seguir a carreira académica.

Aluna 06: Sim, gostei da disciplina, principalmente os artigos que tinham didlogos entre os
alunos de ensino médio. As discussées destes ajudaram a perceber a dificuldade dos alunos com a
teoria.

Outro fator considerado relevante para os alunos durante as discussées em
sala de aula se refere ao falar em publico, ou seja, exprimir suas idéias sem medo de
punicdes por parte do professor ou represalias dos colegas:

Aluna 14: A disciplina foi bastante legal, pois consegui perder um pouco da minha vergonha e
consegui discutir bastante. Além disso, ao expor minha opinido pude aprender bastante, pois a
discussdo motiva outra pessoa a falar e vocé acaba percebendo se o que vocé falou esta certo ou néo, e
com isso aprende muito.

Os alunos argumentaram que essas discussdes também foram importantes
para auxilia-los na elaboracdo de aulas e listas de exercicios para as turmas das
escolas estagiadas. A atividade de ministrar aulas ndo é obrigatéria para alunos
matriculados no Estagio Supervisionado |, entretanto, alguns deles tiveram essa
oportunidade, embora, na grande maioria das vezes restrita a aulas de revisao,
correcao de exercicios, utilizando, em grande parte, planos de aulas dos professores
regentes, livros adotados pelas escolas e internet, o que evidencia a inexperiéncia dos
alunos e também inseguranca destes em propor algo novo.

No entanto, é preciso que acdes sejam tomadas para que essas idéias sobre o
trabalho docente sejam de certa forma, superadas. O trecho a seguir foi extraido do
questionario de uma aluna que respondeu inicialmente que a licenciatura em quimica
nao era sua primeira opgdo, e ainda que nao tinha interesse na licenciatura, e no
entanto, sua reposta expressa certa satisfacdo com as disciplinas de ensino e com a
docéncia, embora em ensino superior:

Aluna 8: [..] o Ensino de Quimica me fez despertar para o interesse em dar aula em
universidade, que apesar de ndo ter certeza de que é isso que eu quero, é uma alternativa bastante
interessante. Quando expressei minha opinido nas discussbes, percebi que aquilo comegou a me
motivar e achar que talvez ser professora seria legal.

Desta forma € importante mostrar os beneficios e as potencialidades da
licenciatura em escolas do ensino médio. Por mais que as evidéncias mostrem indices
desanimadores, a busca por mudangas e por melhores condigcdes de trabalho e de
educagcao devem ser instigadas nestes alunos. Nao basta mostrar os problemas, é
preciso criar solugdes.

CONCLUSAO

O trabalho evidencia que grande parte dos alunos ndo se sente motivada a
seqguir a carreira docente, atribuindo a fatores como, baixos salarios, desinteresse dos
alunos e péssimas condicdes de trabalho e a negacao pela profissao. O ingresso no
curso sem uma adequada informacao prévia € um dos fatores que contribuem para a
recusa dos alunos pela docéncia, ou seja, iniciam o curso sem realmente saberem as
atividades que serao desenvolvidas durante o curso e apos ele.

Outro fator que se torna evidente esta relacionado a realidade encontrada por
esses alunos nas escolas estagiadas. Muitos deles se desmotivam com a falta de
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estrutura, desinteresse dos professores e alunos, bem como falta de incentivos
governamentais que contribuam para contornar tais dificuldades (MALDANER, 2000).

No entanto, € papel da universidade, a instituicdo formadora, criar um ambiente
e situacdes que permitam aos alunos vislumbrarem ag¢des de melhorias para o ensino.
O estagio deve se tornar um ambiente de reflexdo. Para tanto, os professores
formadores precisam “criar” um momento para que essas angustias e indignacdes
sejam relatadas, e ainda, mostrar que naquele momento eles sdo ouvintes, estagiarios,
e de certa forma ndo podem intervir naquele ambiente totalmente, mas podem
incentivar os individuos participantes dele a procurarem por mudancas (OLIVEIRA,
2004). Ainda, os estagiarios precisam estar cientes que, quando tiverem o seu proprio
espaco, ou seja, as suas salas de aula, baseados em uma formacédo inicial de
qualidade, poderao criar o seu proprio ambiente de ensino e aprendizagem, diferente
do encontrado até o momento (CASTOLDI; POLINARSKI, 2009).

Para tanto, os professores formadores precisam dar oportunidades para que 0s
licenciandos conhecam novas metodologias de ensino e aprendizagem, seus pontos
positivos e negativos, bem como fatores inerentes a pratica docente, tornando-se
professores reflexivos (ABIB, 1996; PEREIRA, 1999). E preciso que os licenciandos
compreendam sua pratica além da simples transmissdo de conhecimentos e da
racionalidade técnica, vista com frequéncia nas escolas estagiadas.

Também, é preciso considerar que € necessaria uma reestruturagdo do ensino
de Quimica nos niveis médio e fundamental, a fim de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem, podendo contribuir para o interesse desses alunos pela disciplina e,
ainda, talvez pelo interesse na carreira docente. Mas, para isso, a Universidade,
incluindo professores e alunos, deveria promover acdées mais ativas, como cursos de
formacao continuada para professores das redes de ensino fundamental e médio,
assim como executar atividades praticas e de extensao nestas escolas visando uma
maior interagao e possivelmente interesse dos alunos pelas Ciéncias.

E importante relatar que, diante desses resultados, novas orientagdes e
abordagens estdo sendo desenvolvidas para que os licenciandos da instituicao
participante da pesquisa se sintam mais ativos e eficientes durante o periodo de
estagio, realizando projetos e atividades de ensino nas escolas. Ainda, durante as
aulas da disciplina Ensino de Quimica | sdo realizadas discussdes sobre as situagdes
de ensino vivenciadas, a fim de que possam ser questionadas e refletidas, de forma a
poder contribuir para um novo olhar sobre a pratica docente.

Por fim, os dados corroboram a necessidade de criagdo de momentos de
reflexao sobre a pratica docente, bem como uma melhor compreensao sobre a relacédo
teoria-pratica, ampliando, assim, as idéias dos alunos sobre a formag¢do docente e o
papel do professor na escola e na sociedade.
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