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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma parte da dissertacdo de mestrado intitulada “Jovens na Educacéao de
Jovens e Adultos e sua Interagcdo com o Ensino de Quimica”, onde se buscou aprofundar a
compreensao e desvelar a realidade dos jovens da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e sua interacao
com os conhecimentos quimicos. A metodologia fundamentou-se na contribuicdo da perspectiva
qualitativa e teve como sujeitos oito jovens da lll Fase do Ensino Médio e trés professores de Quimica do
CEJA Cesario Neto em Cuiaba-MT. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram dois
guestionarios e entrevista semi-estruturada. Os resultados desta pesquisa evidenciam as dificuldades do
ensino de Quimica na Educagéo Bésica sobretudo na Educacao de Jovens e Adultos onde o ensino de
Quimica continua sendo uma ciéncia esotérica, ao invés de torna-se indispensavel a formacdo de
cidadaos criticos, conscientes e, especialmente, participativos.

Palavras-chave: Educacgao de Jovens e Adultos, Ensino de Quimica.
INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma parte da dissertacdo de mestrado intitulada
“Jovens na Educacao de Jovens e Adultos e sua Interacdo com o Ensino de Quimica”,
onde se buscou aprofundar a compreensdo e desvelar a realidade dos jovens da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e sua interagdo com os conhecimentos quimicos.

Ao verificar qual a possivel interacdo dos Jovens da EJA com os
conhecimentos quimicos, identificamos que a Quimica na educacao basica nessa
modalidade de ensino encontra-se com algumas dificuldades.

As dificuldades do ensino dos conhecimentos quimicos ndo é atual e nem
privilégio da Educacdo de Jovens e Adultos, pois varias pesquisas na area de ensino
de Quimica apontam que ensinar 0s conhecimentos quimicos na educacao basica e
sobretudo no ensino médio passa ha tempos por algumas dificuldades; e como afirma
Chassot (2004), o que contribui para essa dificuldade & o ensino de Quimica ser:
asséptico, abstrato, dogmatico, aistérico e avaliado de uma maneira ferreteadora’. Mas
dessas cinco caracteristicas o autor elege duas como sendo as mais especiais, 0
dogmatismo e o aistérico, pois afirma que aspectos do dogmatismo, tdo presente no
ensino, e do ensino aistérico, tém sido marcas que parecem fazer com que a Quimica
ndo contribua para fazer educacdo®.

' Na concepg¢ao do autor avaliacdo ferreteadora quer dizer uma avaliagdo feita com o objetivo de

Erejudicar o estudante.

Ao se tratar em uma educacao através da Quimica, existe uma area especifica para essa finalidade
que é a Educacao Quimica. De acordo com Chassot (2004), educagado Quimica é uma area de fronteira
entre educacdo e a Quimica que se preocupa prioritariamente com o significado do ensino de Quimica
nos curriculos dos diferentes graus de ensino. Educador quimico é o profissional que possui formagao
académica em Quimica e que usa essa ciéncia para fazer Educac¢do. O autor ainda exemplifica que o
professor ou a professora de Quimica, mesmo que ndo vinculados a um grupo de pesquisa, mas que
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A abordagem da Quimica no ensino médio, de acordo com Kuenzer (2005),
tem sido feita mediante selecdo de conteudos imaginados como fundamentais para a
formacao basica, necessaria para o prosseguimento dos estudos até o nivel superior.
Por sua vez, o programa de estudo de Quimica no ensino médio ndo tem sido alterado
significativamente desde a introdug¢ao da Quimica como disciplina no ensino basico; ele
mantém, de forma simplificada, 0 mesmo conteudo académico fundamental conhecido
no inicio do século XX. Eventuais atualizacées desses programas sao feitas mediante a
introducdo de novos tépicos correspondentes as descobertas recentes da area da
Quimica, sem contextualizacdo, trazendo dificuldades adicionais ao contetudo ja
existente e por demais extenso.

Chassot (2004) afirma também que os conteudos de Quimica do ensino médio
estdo inseridos em um curriculo que nao conduz a libertagdo dos estudantes, porque
foram ou sao escritos por aqueles que detém o poder e nao tém intencdes de perdé-lo.
E mostra o que usualmente esta subjacente nos curriculos de Quimica: 1) conteudos
com termos inadequados para o letramento cientifico a que se propde e voltados a
publico restrito; 2) conteudos com falso rétulo de necessarios para a formacdo do
espirito cientifico dos estudantes; e 3) assim,como a Quimica € uma disciplina
esotérica, pelo seu hermetismo torna-se inacessivel.

As Orientagdes Curriculares para o ensino médio da area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, mostram que, o que se observa no ensino
de Quimica no nivel médio :

De forma geral, nos programas escolares, é que persiste a ideia de um
nimero enorme de conteddos a desenvolver, com detalhamentos
desnecessarios e anacronicos. Dessa forma, os professores obrigam-se a
“correr com a matéria”, amontoando um item apds outro na cabega do aluno,
impedindo-o de participar na constru¢gdo de um entendimento fecundo sobre o
mundo natural. Sao visivelmente divergentes o ensino de Quimica no curriculo
praticado e aquele que a comunidade de pesquisadores em Educagéo
Quimica do pais vem propondo. (2008, p. 108).

Dessa maneira, a inexisténcia de uma selecdo de temas e o0 progressivo
crescimento do conhecimento na area de Quimica acaba determinando propostas com
conteudo exagerado em relacdo ao tempo disponivel. As tentativas para solucao desse
problema sempre se resumiram ao corte linear aplicado sobre o conjunto, obrigando
dessa forma os textos didaticos a discorrerem um pouco sobre tudo, sem se
aprofundar em nenhum assunto. Essa redugdo do tempo dedicado a discussao dos
temas, feita de maneira ndo seletiva, torna os conteudos fragmentados e dificeis de
serem compreendidos pelos estudantes, induzindo também a valorizagdo dos
conteudos de simples memorizacao em detrimento da reflexdo e uso do raciocinio.

O tratamento metodolégico desses conteudos tem sido feito também de forma
tradicional, ocorrendo inovagdes apenas em escala experimental ou de maneira
descontinua, que nao permitem o desenvolvimento de materiais didaticos que sirvam
de opcao para os professores de ensino fundamental e médio, mesmo nos dias atuais
(KUENZER, 2005). Ainda, em relacdao a metodologia, as orientagdes curriculares para
o ensino médio afirmam que:

Em que se pesem as abordagens consensuais na educagdo em
Ciéncias, nos ultimos 40 anos, dirigidas a superagdo de metodologias e
conteudos marcados pelo “modelo bancario” (FREIRE, 1987) de ensino-

utilizam a sua sala de aula e fazem dela um laboratério para aprimorar sua agdo docente, sao
educadores quimicos.
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aprendizagem, conclui-se que, no pais, as praticas curriculares de ensino de
Ciéncias Naturais sdo ainda marcadas pela tendéncia de manutencdo do
“conteudismo” tipico de uma relagao de ensino tipo “transmissao — recepgao”,
limitada a reproducao restrita do “saber de posse do professor”, que “repassa”
0s contetdos enciclopédicos ao aluno. Esse, tantas vezes considerado tabula
rasa ou detentor de concepgdes que precisam ser substituidas pelas
“verdades” quimico-cientificas (2008, p. 105).

Nesse sentido, os tratamentos metodoldgicos acima citados concorrem para o
desestimulo do estudante e criam a falsa ideia de que a Quimica €&, em si, de dificil
compreensao, portanto para ser entendida por poucos “especialmente qualificados”,
confirmando assim, a critica de Chassot (2004), que diz que a Quimica da forma como
€ trabalhada no ensino médio é considerada uma ciéncia esotérica.

METODOLOGIA

A metodologia da dissertacdo de mestrado que resultou parte desse trabalho
fundamentou-se na contribuicdo da perspectiva qualitativa, tendo em vista as suas
potencialidades em possibilitar o investigador a busca de explicacao aprofundada e da
compreensao de fenbmenos complexos, como os que fazem parte do contexto
educacional. Inicialmente realizou-se uma pesquisa do tipo bibliografico para o
entendimento da organizacdo do curriculo da Quimica do Ensino Médio da Educagao
de Jovens e Adultos, usando como fonte dessa andlise as propostas oficiais do
Ministério da Educagao, de Municipios e Estados. Definiu-se os critérios de analise a
partir da leitura dos documentos, mediante o afloramento de idéias conflitantes e/ou
coincidentes. Como parametro tomou-se a reflexdo sobre o ensino dos conhecimentos
quimicos numa perspectiva de letramento cientifico (Santos, 2006), procurando
entender de que forma as propostas oficiais atendem as especificidades da EJA.
Posteriormente, pretendeu-se diagnosticar a realidade dos alunos desse segmento e
identificar recursos de ensino de Quimica no processo de ensino-aprendizagem desses
jovens.Tendo como sujeitos da pesquisa oitos jovens da Ill Fase do Ensino Médio e
trés professores de Quimica do Centro de Educacao de Jovens e Adultos Cesario Neto
"CEJA Cesario Neto" na cidade de Cuiaba-MT. Os instrumentos utilizados para a
coleta de dados foram dois questionarios e entrevista semi-estruturada. Para a analise
das informacdes obtidas a pesquisa baseou-se na perspectiva da abordagem
interpretativa. Almejou-se, portanto, coletar dados para a compreensao das interacdes
dos discentes da EJA com a Quimica enquanto campo cientifico-educacional.

POSSIBILIDADES DO ENSINO DE QUIMICA NA EJA

Levando em consideracao que os jovens e adultos na EJA necessitam, além
dos saberes cientificos, praticas educativas que aproveitem a sua bagagem cultural e a
experiéncia acumulada e a extrema complexidade do mundo atual, o ensino de
Quimica na Educacéao de Jovens e Adultos ndo pode ser apenas preparatério para um
exame de sele¢do, no qual o jovem e o adulto sédo treinados a resolver; questdes que
exigem sempre a mesma resposta padrao. O mundo atual exige que o jovem e o adulto
se posicionem, julguem e tomem decisdes e sejam responsabilizados por isso. Ou seja,
o ensino de Quimica tem que fornecer subsidios para que esses jovens e adultos
sejam letrados cientificamente para poderem atuar na sociedade e na comunidade em
que vivem de forma significativa.
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Defendo neste trabalho que a possibilidade mais viavel para realizacdo de uma
educacgao através da Quimica com jovens e adultos da EJA é oferecer um ensino de
Quimica para formar cidadado, preparando esses estudantes para que eles
compreendam e facam uso das informacdes quimicas basicas necessarias para sua
participacao efetiva na sociedade e no trabalho, onde os conhecimentos e 0s avancgos
tecnoldgicos se modificam rapidamente. De acordo com Santos e Schnetzler, o ensino
de Quimica para formar cidadao,

Levaria o aluno a compreender os fendmenos quimicos mais diretamente
ligados a sua vida cotidiana; a saber manipular as substancias com as devidas
precaugdes; a interpretar as informagdes quimicas transmitidas pelos meios
de comunicagdo; a compreender e avaliar as aplicagdes e implicagcdes
tecnologicas; a tomar decisbes frente aos problemas sociais relativos a
Quimica (2003, p.94).

Ao fazer referéncia de um ensino de Quimica que sirva para formar cidadao
podemos nos questionar: o que significa utilizar o ensino de Quimica de forma a educar
para cidadania? Primeiro temos que saber que educar para cidadania significa educar
para a democracia, ou seja, & preparar o jovem e o0 adulto para participar em uma
sociedade democratica, sabendo lidar com os produtos tecnolégicos produzidos por ela
mesma e posicionando-se frente as implicacdes decorrentes de tais tecnologias.

Com isso o ensino de Quimica para formar o cidadao precisa estar centrado
na inter-relagcdo de dois componentes basicos: a informacdo Quimica e o contexto
social, pois para que o cidadao possa participar de forma efetiva e significativa na
sociedade, ele necessita ndo somente compreender a Quimica, mas também a
sociedade em que esta inserido. E é da inter-relacao entre esses dois aspectos que se
vai propiciar ao individuo condicbes para o desenvolvimento da capacidade de
participacao, que entdo vai lhe conferir o carater de cidadao (SANTOS; SCHNETZLER,
2003).

Nessa perspectiva de ensino de Quimica na EJA, para formar cidadao,
podemos nos questionar também: quais conteudos de Quimica devem ser privilegiados
para serem laborados para essa finalidade? Conforme Santos e Schnetzler (2003) o
conteldo béasico a ser trabalhado deve estar centrado em dois componentes
essenciais: a informacdo Quimica e os aspectos sociais. Mas para isso, tais
componentes precisam ser abordados de maneira integrada, o que implica
necessariamente a adogcao de temas sociais. A adogao de temas sociais no ensino de
Quimica é amplamente recomendada pelos educadores quimicos brasileiros e pelos os
autores de artigos de CTS, o que evidencia que uma caracteristica basica do conteudo
do ensino de Quimica para formar cidadao refere-se a inclusdo nos programas sociais,
tais como Quimica ambiental, Quimica dos metais, recursos energéticos, alimentos e
aditivos quimicos, energia nuclear, entre outros.

Santos e Schnetzler (2003) nos alertam também que o ensino de Quimica para
formar cidadao nao consiste em ensinar a Quimica dos polimeros, das poliamidas, dos
policarbonatos, dos neoprenos, dos hidrocarbonetos, das sulfamidas, dos
organoclorados, dos sais de acidos carboxilicos e de acidos benzenossulfénicos
substituidos, como pretendem alguns livros maquiados com o cotidiano. O
conhecimento quimico que devemos laborar com nossos jovens e adultos na EJA
precisa implicar também no desenvolvimento de valores éticos.

Além de valores éticos no conhecimento quimico, € possivel desenvolver
também, valores de solidariedade e de compromisso social. Mas, de que forma,
poderiamos perguntar? Na forma de conscientizar os jovens e adultos da EJA quanto
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ao uso dos produtos da Quimica, de modo a prejudicar menos possivel a comunidade.
Desenvolvendo atitudes de renuncia ao conforto pessoal de tecnologias que pdem em
risco o interesse da coletividade ou a preservagdo do meio ambiente. Dessa forma,
precisamos ensinar aos jovens e adultos da EJA a usarem adequadamente os
cosméticos, os remédios, os combustiveis, os inseticidas, os produtos domos-
sanitarios, entre outros. Podemos assim mostrar que a Quimica nao € esotérica, e que
o conhecimento quimico (é ou deve) ser de dominio publico, e que esta ao alcance de
qualquer pessoa ler e interpretar uma bula de um remédio, conseguir compreender
informacgdes técnicas basicas que ajudem a manipular aparelhos, entre outros.

Um ensino de Quimica apropriado para EJA, de forma a realizar letramento
cientifico, perpassa fundamentalmente pela questdo metodolégica. Nesses termos, de
acordo com as Orientagées Curriculares Nacionais (2008), a metodologia mais
adequada, e digo mais, imprescindivel para que possamos conseguir éxito em fazer
educacgao com a Quimica é utilizar o “o ensino no contexto”.

A contextualizacdo dos conteudos a serem ensinados é uma das orientacoes
dos Novos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Segundo os PCNs
“contextualizar um conteudo que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto” (BRASIL,
1999). Ja, de acordo com as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio para
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, deve-se buscar:

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade como eixos centrais
organizadores das dindmicas interativas no ensino de Quimica, na abordagem
de situagdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula ou por meio
da experimentagéo. [...] Defende-se uma abordagem de temas sociais (do
cotidiano) que, ndo sejam pretensos ou meros elementos de motivagéo ou de
ilustracdes, mas efetivas possibilidades de contextualizagdo dos
conhecimentos quimicos, tornando-os socialmente mais relevantes (2008
p.117).

Nesse contexto, uma das opg¢des metodologicas que se pode recorrer no
ensino de Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos é a utilizacdo do “Tema
Gerador”. De acordo com Feitosa (1999), a expressao tema gerador geral esta ligada
a idéia de interdisciplinaridade e esta presente na metodologia freireana, pois tem
como principio metodolégico a promocdo de uma aprendizagem global, nao
fragmentada. Sendo assim, estd subjacente a nogédo holistica, de promover a
integracdo do conhecimento e a transformacao social. Do tema gerador geral saira o
recorte para cada uma das areas do conhecimento ou, para as palavras geradoras.
Portanto, um mesmo tema gerador geral podera dar origem a varias palavras
geradoras que deverdao estar ligadas a ele em funcdo da relagcdo social que os
sustenta.

Mediante selecdo de temas e palavras geradoras, realizamos a codificacédo e
decodificagao desses temas buscando o seu significado social, ou seja, a consciéncia
do vivido. Por meio do tema gerador geral é possivel avancar para além do limite de
conhecimento que os educandos tém de sua propria realidade, podendo assim melhor
compreendé-la a fim de poder nela intervir criticamente. Do tema gerador geral deverao
sair as palavras geradoras. Cada palavra geradora devera ter a sua ilustracao que, por
sua vez, devera suscitar novos debates. Essa ilustracdo (desenho ou fotografia)
sempre ligada ao tema tem como objetivo a "codificacdo", ou seja, a representacao de
um aspecto da realidade, de uma situacao existencial construida pelos educandos em
interacdo com seus elementos.
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Em relacdo a metodologia do ensino de Quimica via selecao de temas,
Almeida e Amaral (2005) afirmam que é uma maneira eficaz de ensinar no contexto.
Pois ao escolhermos um tema e, ao desenvolvé-lo, temos que incluir os conteudos
especificos do que se quer trabalhar.

Ainda de acordo com Almeida e Amaral (2005), o tema ou contexto escolhido
deve fazer parte da realidade dos alunos, de modo a motiva-los e leva-los a
associarem o0 que se ensina na sala de aula com o dia-a-dia de cada um. Portanto, o
contexto deve ser de interesse do aluno e relevante para a sua vida. O tratamento dos
conteudos assim contextualizados pode promover aprendizagens significativas e levar
a pessoa a estabelecer relagdes entre o conhecimento adquirido e as questbes
socioambientais em que ela vive. Ainda, o ensino no contexto permite a escolha de
conteudos relevantes, além de retirar os alunos da condi¢do de espectadores passivos,
pois, ao se envolverem com um problema que |hes diz respeito, os estudantes se
motivam para entendé-lo melhor, tornam-se assim mais participativos e aprendem a
utilizar os conceitos e, ndo, a memoriza-los mecanicamente.

O ensino contextualizado cria oportunidades de vivenciar situagdes préprias ao
desenvolvimento de habilidades basicas, as quais ajudam a pessoa a tomar decisdes
na sua vida em sociedade. Algumas dessas habilidades que podem ser trabalhadas no
ensino de Quimica sdo: procurar, organizar e interpretar informagoées; distinguir fato de
opinido; distinguir causa de efeito; entender cientificamente as questdes do meio
ambiente; aplicar conhecimentos cientificos e tecnolégicos para identificar e resolver
situacdes-problema; traduzir a linguagem discursiva em linguagem simbdlica da
quimica e vice-versa; formular hipéteses e prever resultados (ALMEIDA; AMARAL,
2005).

Ao se trabalhar o “ensino no contexto” no ensino médio, varias sédo as
contribuicoes feitas por pesquisadores/educadores quimicos com o objetivo de tornar
melhor o ensino de Quimica no ensino médio. Essas contribuicées® sao feitas mediante
divulgacdes de suas pesquisas em periddicos como a Quimica Nova, Quimica Nova na
Escola, trazendo relatos de experiéncias e metodologias diferenciadas no laborar o
conhecimento quimico; também se realizam os Encontros Nacionais e Regionais de
Ensino de Quimica que servem para trocas de experiéncias e reflexdes sobre o ensino
de Quimica, através de mesas redondas, minicursos, apresentacao de trabalhos,
palestras e outros.

Enfim, a possibilidade para que o ensino de Quimica seja trabalhado de forma
util e significativa na Educacao de Jovens e Adultos € laborar o ensino de Quimica
voltado para contexto social do jovem e adulto — é o “ensino no contexto”. Mas, para
ensinar no contexto, é preciso que os professores adquiram dominio dos conteudos de
Quimica e da sua insercdo nas atividades humanas, processos naturais e sociais. A
transposicao didatica deve resultar em um ensino que propicie uma leitura Quimica do

® No Estado de Mato Grosso, o Laboratério de Pesquisa e Ensino de Quimica (LabPEQ) da
Universidade Federal de Mato Grosso, vem contribuindo de forma significativa com o ensino de Quimica
para o ensino médio no Estado, desenvolvendo pesquisas tais como: a experimentacdo no ensino de
Quimica, a ludicidade no ensino de Quimica, telematica educacional voltado para o ensino de Quimica
no ensino médio, as histérias em quadrinho aplicadas ao ensino de Quimica, a Quimica organica no
ensino médio: na sala de aula e nos livros didaticos, o uso do café como tema gerador, a utilizagéo de
hipertextos no ensino de Quimica ente outros. O LabPEQ além de contribuir para um ensino de Quimica
gue tenha um carater social para o Estado de Mato Grosso, orienta e ajuda os professores das rede
publica e privada em sua pratica pedagdgica/ metodolégica, na intengdo de que possam “ensinar no
contexto”. O LabPEQ é coordenado pelas educadoras quimicas Dra. Irene Cristina de Mello e pela Ms.
Elane Chaveiro Soares, comprometidas significativamente com um ensino de Quimica que priorize o
“contexto”.
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mundo vinculada as implicacbes econémicas, sociais, éticas e ambientais. Fazendo
dessa forma a tdo sonhada e utépica vontade do educador Chassot e de todos nés
educadores quimicos comprometidos com a sociedade em que vivemos — que a
Quimica faca “a migracao do esoterismo ao exoterismo”.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Ouvir os jovens que fizeram parte deste estudo, saber de suas inquietacoes,
seus desejos e projetos, possibilitou-se conhecer um pouco da realidade da juventude
atual e sua interagdo com a Quimica e a identificar as dificuldades de aprendizagem
dessa Ciéncia. Constatamos mediante dados obtidos nos questionarios e entrevistas
realizados com os jovens, que o0 ensino de Quimica apresenta-se:

* |Importante para a compreensao dos fenbmenos e dos avangos cientifico-
tecnoldgicos da sociedade atual;

= A maioria dos jovens gosta de estudar Quimica, porém sentem dificuldades em
aprendé-la;

» Para 47% dos jovens entrevistados a dificuldade da aprendizagem em Quimica
esta relacionada com a Matematica;

= Os jovens Identificam a importancia da Quimica em suas vidas pessoais, porém
nao sabem como aplica-la;

= Os jovens revelam que seus professores ndo contextualizam os conhecimentos
quimicos com os conhecimentos que ja possuem.

Vejamos a declaragao de dois jovens estudantes*:

[...]. O professor s6 passa matéria e explica o que ele passou, mas
nao fala pra n6s pra que nos vamos utilizar aquilo 1a. (Hidrazina)

De vez em quando. Geralmente ele explica a matéria e nés nem
sabemos pra que serve. (Pinacolona)

Os dados em relagédo aos docentes em Quimica nos revelam que 0s mesmos
contextualizam os conhecimentos quimicos no processo de ensino-aprendizagem.
Vejamos®:

A educacdo de jovens e adultos ela por si s6 é uma educacéo
diferenciada, entdo o professor ele tem que trabalhar com o conhecimento que
0 aluno ja traz, e a partir desse conhecimento que o aluno tem, de experiéncia
de vida, o professor tem que aproveitar para ta trabalhando com os conceitos
da base nacional comum. (Préton)

A maior parte dos jovens e adultos, pelo seu passado e presente,
movimenta-se para a escola com forte indicativo de motivagéo, buscando um
significado social através de suas competéncias, articulando conhecimentos,
habilidades e valores. (Elétron)

Em ambos tipo de clientela deve-se trabalhar o ensino de quimica de
forma contextualizada. (Néutron)

* Foram usados nomes ficticios para os jovens entrevistados de forma a preservar suas identidades.
® Foram usados nomes ficticios para os docentes entrevistados de forma a preservar suas identidades.
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Nas falas dos jovens estudantes eles declaram n&o dispor de um ensino
contextualizado; nas falas dos docentes eles declaram trabalhar a partir do interesse do
aluno, ou seja, trabalham conhecimentos a partir do que aluno ja traz. Concluimos que
muitos professores utilizam expressées da moda em educacao sem saber realmente o
que significam, apoiados na concepcao de que é necessario ter como base o interesse
da turma; muitos educadores passaram a colocar a intencionalidade do ensino e o
planejamento prévio em segundo plano. Essa deturpacéao foi ganhando espaco a ponto
de algumas escolas chegarem a comecar o ano sem determinar quais conteudos,
devendo os trabalhados iniciais em aula servirem para verificacao dos docentes sobre
0 que os jovens e adultos querem estudar. Apbés essas verificacbes haveria o
planejamento.

O que se pode observar diante dos dados revelados pelos jovens no capitulo V
da dissertacdo de mestrado “Jovens na Educacao de Jovens e Adultos e sua Interacéo
com o Ensino de Quimica” é que os conhecimentos quimicos da forma como eles
assimilaram nao lhes possibilitou nenhuma visao de interacdo com a pratica, de modo
gue os auxiliassem para uma melhor leitura critica de mundo.

Diante disso, o que costuma ser usual para tentar reverter esse processo, é a
reclamacdo quase generalizada dos professores de que o0s estudantes néao
questionam, ndo argumentam, sdo passivos, nao se interessam, nao discordam, néo
investigam, em sintese, ndo estudam. Sobre isso Chassot (2004) argumenta que as
causas principais e determinantes dessa situacdo sdo as aulas castradoras de
qualquer criatividade e tém marca de um ensino que nado faz a tdo defendida
alfabetizacao cientifica e, quica, o letramento cientifico que iria concorrer para a efetiva
formacao critica do cidadao. Para o autor ha, antes de qualquer coisa, novas
exigéncias de cooptacao de professores para novas e radicais propostas de ensino, e
sdo esses professores que usualmente estdo comprometidos com um ensino
anacrdnico sustentado por livros-textos que literalmente adotam professores.

Com tudo isso, o discurso de professores de Quimica no ensino médio parece
distinguir-se pela natureza hermética de seu conteudo. O conhecimento quimico, tal
como € usualmente ensinado, desvinculado da realidade do aluno, significa muito
pouco para ele. Sendo que o ensino e aquisicao de conceitos de Quimica usam um
discurso recontextualizado que nao é originado da pratica dos professores que a usam
na escola secundaria, mas que foi produzido na distante universidade (CHASSOT,
2004).

Como tem demonstrado Chassot (2004), o ensino de Quimica brasileiro é
inatil, ou melhor, s6 tem sido Gtil para ajudar os estudantes a serem mais dominados. E
de acordo com Santos e Schnetzler (2003), véarias investigacbes sobre o ensino de
Quimica nas revistas Quimica Nova e Quimica Nova na Escola, nas reunides anuais da
Sociedade Brasileira de Quimica, nos Encontros Nacionais e Regionais de Ensino de
Quimica, bem como em Dissertacoes de Mestrado e Teses de Doutorado, tém
evidenciado a constatacao de que o ensino médio de Quimica ndo vem alcancando 0s
seus objetivos.

Para tentar reverter essa situacado do ensino de Quimica no ensino médio é
preciso que a Quimica seja percebida como algo util e significativo e isso ocorrera na
medida em que o educador mantiver uma relacdo reciproca dos conhecimentos
cientificos com o mundo atual e vivido pelos alunos. E, nesse momento, as reflexdes
de Chassot (2004) ajudam quando propdem alternativas para um ensino com utilidade
onde se busca mostrar uma educacao através da Quimica, que possa contribuir tanto
para alfabetizacao cientifica quanto para o letramento cientifico do estudante e faca a
migracao do esoterismo ao exoterismo e assim possa facilitar a sua leitura do mundo.
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Enfim, com uma selecdo planejada e cuidadosa dos assuntos a serem
tratados, associados a uma metodologia adequada, podemos tentar mudar
positivamente o perfil da area de ensino de Quimica, pois somente mediante um
tratamento cuidadosamente planejado desde as séries iniciais do ensino fundamental e
médio, tanto do ensino regular, quanto da Educacao de Jovens e Adultos, sera possivel
o aumento do interesse dos alunos na disciplina. O aumento da compreensédo devera
trazer como consequéncia a melhoria qualitativa do ensino e, com isso, conseguiremos
ensinar aos estudantes que a Quimica constitui-se num conjunto de conhecimentos
criados pelo pensamento humano ao longo da histéria, sendo, portanto um saber
perfeitamente compreensivel, ou seja, a Quimica é exotérica.

Neste sentido o ensino de Quimica no ensino médio deixara de ser um problema
e passara a ser, juntamente com as demais ciéncias, solucdo com a mesma
perspectiva que a Quimica tem acumulado nas demais areas de atuacao.
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