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Resumo: A inclusao de alunos especiais nas escolas publicas brasileiras € uma pratica protegida por lei
desde o ano de 1971. No Distrito Federal, a pratica de incluir alunos especiais na mesma sala que os
demais foi aplicada a partir do ano de 2000. Entretanto, a literatura mostra que esta inclusdo nem
sempre ocorre de forma eficiente com relagéo ao processo de aprendizagem. Neste trabalho é estudado
de que maneira a abordagem utilizada em aulas de Quimica pode influenciar a aprendizagem dos alunos
surdos. A metodologia aplicada no estudo foi a Epistemologia Qualitativa e foram acompanhados seis
alunos surdos distribuidos no segundo e terceiro anos do Ensino Médio. Os alunos eram acompanhados
pelo professor intérprete. Conclui-se que uma abordagem investigativa € a mais indicada no processo de
incluséo.

INTRODUCAO

HISTORICO DA EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

De acordo com a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEDF
(2000), os processos educativos sdo constituidos histérico e socialmente ao longo da
existéncia humana. Tais processos ocorrem mediante as relagbes estabelecidas entre as
pessoas e a realidade. Desta maneira, com o objetivo de formalizar a transmissao de saberes
acumulados pelos anos, instituiu-se a escola como uma instancia de saber e de formacao
humana que tem como a principal fungao a transmissdo de conhecimentos e a preparagao do
individuo para o exercicio da cidadania (SEDF, 2000).

Entretanto, é também sabido que durante muitos anos as pessoas que possuiam
algum tipo de deficiéncia ndo podiam freqlentar a escola regular (LACERDA, 2006). Até
proximo ao século XX, as politicas publicas dirigidas as pessoas com deficiéncias eram
concebidas de forma apartada as politicas gerais (PIMENTA, 2008). Uma prova disto s@o as
diversas instituicbes de ensino segregadoras, que s6 atendem a alunos “especiais”, como, por
exemplo, o Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES) e a Associagao de Pais e Amigos
do Excepcional (APAE). Em tais instituicbes impera ainda uma visao assistencialista, com
predominancia da atua¢do médica frente as deficiéncias.

Porém, tal enfoque comegou a mudar com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, promulgada em 1948, que enfatizava, entre outros pontos, que todo ser humano tem
direito a educacao. Assim, surgiram as escolas especiais e em seguida as classes especiais,
com uma viso integracionista.

Ja em nosso pais, a primeira alusdo & educagado especial surgiu na Lei 4.024/61", nos
artigos 88 e 89, os quais faziam referéncia a alunos “excepcionais” e considerava o
atendimento educacional apenas aos que fosse possivel. Em 1971, com a Lei 5.692/71%
comegou-se a ftratar as deficiéncias de qualquer tipo como passiveis de atendimento
educacional. Porém, é destinada aos Conselhos de Educagao Estaduais a normatizagao de tal
pratica.
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Em 1990, dois anos apés a promulgacao da nossa Constituicdo Federal, que por sinal
afirma ter como um dos seus objetivos fundamentais a “promoc¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, cor, sexo, idade ou quaisquer forma de discriminagao”
(Constituicdo Federal de 1988, artigo 3° inciso IV, p.), ocorreu a Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos®, realizada na Tailandia. Nesta Conferéncia, 155 paises, incluindo o
Brasil, promoveram a assinatura de um compromisso em prol da educacao basica.

Em junho de 1994 ocorreu na Espanha uma Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, com o patrocinio da UNESCO e do Ministério da Educacao e Ciéncia
da Espanha. Tal Conferéncia produziu o documento “Declaracdo de Salamanca™, que visava
analisar as mudangas necessdrias para favorecer a capacitacdo das escolas, a fim de que
estas possam atender a todas as criangas, inclusive as que apresentam alguma necessidade
educacional especial.

Assim, a partir da segunda metade da década de 90, redimensionou-se a atengao as
pessoas com algum tipo de deficiéncia e passou-se a repensar suas possibilidades e
oportunidades. Surge entdo a Lei 9.394/96°, que visa possibilitar aos alunos com necessidades
educacionais especiais desenvolver suas competéncias, ultrapassando os limites de sua
situacdo. Tal Lei estabelece que a “Educacao Especial” sera “preferencialmente” oferecida na
rede regular de ensino, a partir da Educacao Infantil. Seu objetivo declarado é desenvolver
competéncias e possibilitar a autonomia em situagdes de vida diaria, além de oportunizar a
convivéncia com os demais alunos, de forma a ampliar possibilidades.

Todos esses documentos influenciaram a construgdo da LDB 9394/96°, que dedica
um capitulo a educagao especial. Segundo a LDB, a “educagao especial é a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais” (Lei 9394/96, Capitulo V, p.).

A SITUACAO DO ENSINO ESPECIAL NO DISTRITO FEDERAL (DF)

Segundo a Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEDF, 2000), séo
considerados alunos com necessidades educacionais especiais aqueles que apresentam
significativas diferencas fisicas, sensoriais ou intelectuais oriundas de fatores inatos ou
adquiridos, que acarretam dificuldades em sua interacdo com o meio fisico e social e que
necessitam de recursos especializados para desenvolver plenamente o seu potencial.

Em setembro de 2001 uma nova resolugao institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacao Basica’. Nesta nova resolucéo institui-se que o atendimento
escolar oferecido aos alunos da educacgao especial seria ofertado a partir das creches, pré-
escolas e educagao infantil, assegurando servicos de educagdo especial sempre que se
evidenciasse sua necessidade. Nesta mesma resolucdo afirma-se que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas se organizar para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais®. Tal documento ainda prevé a criagéo,
pela escola, de classes especiais, para atendimento transitério aos alunos que possuem
acentuada dificuldade ou condicbes de comunicacgao e sinalizagdo diferenciada dos demais e
demandem ajudas e apoios intensos e continuos.

Com o intuito de favorecer a acessibilidade do surdo a educacdo, a SEDF estruturou a
educagdo dos alunos surdos visando a sua inclusdo em escolas de ensino regular®. Nesta
perspectiva, a SEDF possui proposta bilingle, na qual a Lingua Portuguesa é estudada como
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¥ Nesta resolugdo de 11 se setembro de 2001 considera-se educandos com necessidades educacionais especiais
aqueles que apresentam acentuada dificuldade de aprendizagem ou limitacdes no processo de desenvolvimento
como: limitagdes ndo vinculadas a uma causa orginica; relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagcdes ou
deficiéncias; dificuldade de comunicacio e sinalizacao diferenciada dos demais; altas habilidades.

? Dados retirados de documentos da SEEDF em 2008.
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uma segunda lingua. Neste caso, as escolas com alunos surdos séo estruturadas da seguinte
maneira: sala de recursos (local de atendimento especializado onde se oferece a
complementacdo e o enriquecimento curricular); professor de apoio (profissional
especializado que atua junto a comunidade escolar na sala de recursos oferecendo apoio
pedagdgico aos professores regentes); professor intérprete educacional (intérprete em
Libras e mediador do processo de ensino aprendizagem do aluno surdo que o acompanha nas
aulas regulares em classe bilingle); professor de ensino de Lingua Brasileira de Sinais
(professor usuario nativo de Libras que possibilita ao aluno surdo aprendizado de Libras e
vivéncia pedagoégica, ainda ndo presente em todos os estabelecimentos); e professor
itinerante (professor especializado que promove a incluséo dos surdos na comunidade escolar
da sua Regional de Ensino e que faz a articulagcdo entre Geréncia, sala de recursos,
instituicbes educacionais e comunidade).

Com toda esta estrutura, era de se esperar que o processo de escolarizagdo de
alunos surdos se constituisse de forma eficiente. Entretanto, nem sempre esses procedimentos
tem se firmado como suporte ao processo de aprendizagem da crianga surda. Pode-se citar
que muitas lacunas ainda se fazem presentes, como, por exemplo um grande numero de
sujeitos surdos que mesmo apds anos de escolarizagdo apresentam uma série de limitagoes,
ndo sendo capazes de ler e escrever satisfatoriamente, sem o dominio adequado dos
contetdos académicos (Lacerda, 2006).

Por tudo isso, aponta-se a necessidade de se rever o processo de educacao dos
surdos de forma a ndo simplesmente favorecer seu avango na escolarizagdo, mas também de
se fornecer subsidios para que possam realmente aprender e, conseqlentemente, participar
da vida social de forma mais digna. Assim, entende-se que as atuais praticas pedagdgicas
empregadas sdo basicamente atividades mecénicas, com foco reprodutivo, o que nao favorece
o desenvolvimento da esperada aprendizagem.

VYGOTSKY E A DEFECTOLOGIA

Vygotsky (1997)'° na obra “Fundamentos de Defectologia’, retine estudos e
conferéncias realizadas entre 1924 e 1935. Nessa obra apresenta novos principios a respeito
dos processos de aprendizagem com uma abordagem bastante revolucionaria na consideragao
da deficiéncia, que passa a ser entendida como uma especificidade ou uma caracteristica
singular e diversa das pessoas.

Nesse sentido, Vygotsky (1997, p. 74) posiciona-se criticamente na medida em que
sugere que qualquer caracteristica individual que fuja daquilo que € mais comum no ambiente
social tende a causar impacto. Devido a necessidade de se conversar com essa caracteristica
diversa da pessoa, por exemplo, a surdez, na conjuntura dos padrboes estabelecidos, a
sociedade acaba assimilando-a para compreendé-la segundo uma ordem comparativa com
idéia quantitativa. Assim, o ser “diferente” passa a ser visto como “deficiente”. Nesta analise, as
deficiéncias sdo entao socialmente instituidas, ja que aparecem como uma construgao social,
de forma que ndo podem ser compreendidas na perspectiva da diversidade e numa
possibilidade normal do desenvolvimento. Assim, uma deficiéncia organica, em geral, resulta
numa deficiéncia social a qual possivelmente trara implicagdes para o desenvolvimento global
do individuo.

Para Vygotsky (1997 p. 14), no desenvolvimento agravado pelo defeito a insuficiéncia
organica passa a desempenhar um duplo papel no desenvolvimento e na formagdo da
personalidade: por um lado o defeito € uma limitagdo, mas por outro representa um desafio que
estimula o avango. Segundo a tese central da defectologia defendida por Vygotsky (1997 p.
14): “todo defeito cria os estimulos para elaborar uma compensagéao”. Em geral, a diminuigao
de uma capacidade é compensada por intenso desenvolvimento de outra, 0 que é bastante
evidente no caso de criangas cegas, por exemplo, cuja capacidade de diferencia¢ao pelo tato é
elevada devido a muito esfor¢co, constantes exercicios, além do desejo de insercdo e

' Esta obra de Vygotsky teve sua primeira edicio em Moscou em 1983 e posteriormente foi publicada em Madri em
1997. Ainda nio hé edi¢des nacionais.
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participacao social. Vale ainda ressaltar que tais habilidades sao adquiridas devido ao treino
constante e ndo a caracteristicas inatas. Vygotsky (1997) deixa claro entdo que o mais
importante ndo € a deficiéncia, mas a pessoa. Ainda que a lei da compensagao seja aplicavel a
todos os individuos (tanto no desenvolvimento normal quanto naquele agravado por algum
defeito), nem sempre se logra a compensacgao, justamente porque esta depende de um
conjunto de fatores, o que mostra a complexidade do processo e a individualidade do ser.

Assim, para Adler'', quando h& uma diminuic&o funcional de algum 6rgéo, o sistema
nervoso central e o aparato psiquico humano assumem a tarefa de compensar o
funcionamento dificultado desse 6rgao. Neste caso, o defeito se converte no ponto de partida e
passa a ser a principal forga motriz do desenvolvimento psiquico e da personalidade. Desta
forma, o defeito cria uma elevada tendéncia ao avango. Para Vygotsky (1997), junto com o
defeito orgéanico estdo dadas as forcas, as tendéncias a supera-lo ou niveld-lo. Portanto, o
obstaculo cumpre a fungdo de dique, favorecendo a compensacdo e possibilitando o
desenvolvimento do individuo.

No que se refere a educacao dos surdos, esta é para Vygotsky (1997), um problema
dificil e fascinante da pedagogia. Segundo ele, embora os surdos, comparativamente com 0s
cegos, estejam mais adaptados fisicamente ao conhecimento do mundo e tenham maiores
possibilidades de participacdo ativa na vida, a surdez os isola da comunicacdo com as demais
pessoas. A mudez, ao privar a fala do homem, o separa da experiéncia social. A surdo—mudez
destr6i mais diretamente que a cegueira 0s nexos sociais da personalidade, ja que dificulta os
processos de troca comunicativa.

Entende-se entdo que a educacao do surdo € um problema geral da educacao social
e somente como tal pode ser resolvido. Para isso, € necessario um ensino precoce € a
participagdo na vida ativa e laboral, que deve iniciar-se na escola de forma a favorecer e
propiciar a participacao do sujeito na vida social.

Vygotsky (1997) comenta ainda que nos cegos a escrita visual é substituida pela tatil,
pelos caracteres ponteados do Braille, enquanto que nos surdos, a comunicacao é feita através
das maos e da leitura labial. O autor nomeia toda essa producao cultural como criagédo de
possibilidades para os caminhos de rodeio e a define como estrutura que aparece quando uma
operagao € irrealizavel pelo caminho direto. E uma forma de adaptac@o superior quando ha
empecilhos para a adaptacao pelo caminho direto, portanto, uma compensacao.

Nesse sentido, Vygotsky (1997) critica a visdo tradicional de educagdo que vé o
defeito apenas como uma caréncia, um dano, uma insuficiéncia, que limita e restringe o
desenvolvimento da crianca. Assim, ressalta que esta concepcdo deve ser substituida por
outra, que considera a dindmica do desenvolvimento da crianga, partindo da posicao
fundamental de que o defeito implica uma dupla influéncia. Por um lado, é uma insuficiéncia e
diretamente atua como tal, criando prejuizos, obstaculos. Por outro, serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos de rodeio da adaptacdo, ao desenvolvimento de funcdes de
rodeio, substitutivas ou sobre estruturadas, que tendem a compensar a insuficiéncia e a
introduzir uma nova ordem em todo o sistema do equilibrio alterado.

Vale ressaltar que, para Vygotsky (1997), s6 é possivel o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores pelas vias de seu desenvolvimento cultural, sendo indiferente que
este desenvolvimento siga o curso do dominio dos meios exteriores da cultura ou a linha do
aperfeicoamento interior das préprias funcbes psiquicas. Dessa forma, o desenvolvimento
cultural é a esfera fundamental onde é possivel a compensacao da insuficiéncia.

Assim, Vygotsky (1997) atribui a lei da compensagdo uma grande importancia que
serve como base psicolégica tedrica e pratica na educagao da crianga com defeito. O defeito e
a compensacgao sao as forgas motrizes para o desenvolvimento da crianga. Com base nisso, a
educacgao deve estar pautada ndao no defeito, mas nas tendéncias psicolégicas de orientacao
oposta, ou seja, nas possibilidades compensatdrias que surgem para superar o defeito e que
residem no campo social, no convivio e na insergéo cultural.

' ADLER, ALFRED (1870-1937). Vygotsky (1997) faz um breve relato da formacio e trabalho de Adler mas ndo
indica uma referéncia bibliografica.
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Para Vygotsky (1997), as leis do desenvolvimento da crianga especial podem estar
em unidade com as leis fundamentais de desenvolvimento da crianca normal, sem estabelecer
comparagdes, mas propondo a idéia de processos compensatorios. A crianga que tem
desenvolvimento interposto por um defeito ndo é menos desenvolvida que seus pares, apenas
se desenvolve de forma diferente, possui formas préprias para processar o mundo. As
limitagbes que as criangas encontram para a interagao social, de forma paradoxal, € o que as
impulsionam para a compensagao. A situacdo social cria o sentimento de menor valia e com a
ela a necessidade de superacdo. Essa conjungcdo do organismo com o ambiente social e com
0s meios providenciados pela cultura vao impulsionar as condi¢cdes para tornar possivel o
aparecimento dos mecanismos de compensagao, necessarios para a convivéncia social. Sao
0S processos de compensacao que instituem a riqueza da diversidade no aparecimento de
novas possibilidades de desenvolvimento das fungdes psicolégicas.

Logo, se a sociedade, na convivéncia social, cria a deficiéncia, cabe a ela também
criar os meios de sua superagao, pois 0 organismo apresenta inimeras possibilidades para a
compensagao e superacao das limitagdes organicas. Todos os individuos (surdos, cegos, ditos
“normais”, etc) possuem inumeras possibilidades de desenvolvimento. Neste sentido, os
processos educativos devem ser guiados a partir de suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento e nao pelas suas impossibilidades. Como educadores e individuos
socialmente participantes, cabe estimular tais diversas possibilidades para assim conduzi-los a
compensagao e a participagao social ativa.

Neste enfoque, cada individuo € Unico e possuidor de uma gama de possibilidades
distintas. Cabe entdo ao processo educativo adaptar-se ao individuo, € ndo o individuo
adaptar-se a um processo educativo padrdao e imutavel. Assim, o trabalho apresentado
pretende identificar possibilidades de favorecimento do desenvolvimento de tais individuos
surdos no processo de escolarizagao.

O PROCESSO DE CONSTRUGAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS

Vygotsky entende “conceitos” como “um sistema de relagbes e generalizagbes
contidos nas palavras e determinado por um processo histérico cultural” (REGO, 2004, p. 76).

Entao, pode-se dizer que
0s conceitos sao instrumentos culturais orientadores das agbes dos sujeitos em suas
interlocucées com o mundo e a palavra se constitui no signo para o processo de construgao
conceitual (SCHROEDER; FERRARI; MAESTRELLI, 2009).

Vygotsky distingue os conceitos cientificos dos cotidianos. Entende por conceitos
cotidianos “aqueles que sao construidos a partir da observagao, manipulacao e vivéncia direta
da crianca” (REGO, 2004, p. 77). JA os conceitos cientificos sdo aqueles relacionados a
eventos nem sempre observaveis e manipulaveis.Tais conhecimentos sdo sistematizados e
adquiridos principalmente na escola.

Ambos os conceitos (cotidianos e cientificos) estao relacionados e se influenciam
mutuamente, pois fazem parte do mesmo processo de formagédo, embora ndo ocorra uma
transicdo direta de conceitos espontaneos a cientificos. Alias, para Vygotsky (1995), os
conceitos cientificos e espontaneos da crianca se desenvolvem em dire¢cées contrarias: os
conceitos espontdneos sdo ascendentes enquanto que os conhecimentos cientificos sao

descendentes. Dai, o autor afirma que
os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos espontaneos; 0s
conceitos esponténeos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos cientificos” (Vygotsky,
1995, p. 94).

Com esta frase, Vygotsky (1995) pretende abordar que a crianga, ao se deparar com
um novo conceito cientifico, busca significa-lo aproximando-o de um conceito espontaneo ja
internalizado, procurando enraizar o novo conceito a sua experiéncia. Isto faz com que seus
conhecimentos espontaneos também se desenvolvam. Segundo Rego (2004) tal processo de
aquisicao de conceitos é longo, complexo e fundamental para o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores, pois envolve operagodes intelectuais dirigidas pelo uso de
palavras que culminardo nesse desenvolvimento. Para a aprendizagem de um conceito
cientifico € necessario, primeiramente, 0 acesso a informacgdes externas (em geral difundidas
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no ambiente escolar) e em seguida uma intensa atividade mental por parte do educando para
conseguir compreender e aprender tal conceito, pois esses ndao sao aprendidos
mecanicamente.

Em geral, Vygotsky (1995) salienta que ainda mais importante do que a possibilidade
de aprendizagem de conceitos cientificos que a escola proporciona, esta permite ao aluno se
conscientizar de seus proprios processos mentais, o que considera fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Portanto,

Os conceitos cientificos implicam uma atitude metacognitiva, isto é, de consciéncia e controle
deliberado por parte do individuo, que domina seu contetudo no nivel de sua definicdo e de sua
relagdo com outros conceitos (OLIVEIRA, 1992, p. 32).

Ainda sobre a aquisicao de conceitos, pode-se definir o termo “conceito”, apds esta
discussao, como uma unidade do conhecimento constituido por caracteristicas que refletem as
propriedades significativas relevantes atribuidas a um objeto ou a uma classe de objetos e
expresso comumente por signos linguisticos. Vale ressaltar que, entre os objetos de uma lado
e 0s signos linglisticos de outro, ndo ha uma relagao direta, esta relagao é feita via conceitos.
Aos conceitos estdo agregados valores e, em geral, estes ndo se referem a um Unico objeto,
mas a uma categoria, uma generalizagéo.

Piaget (1978) também distingue os conceitos entre espontdneos e ndo espontaneos
(ou cientificos). Os conceitos espontaneos segundo Piaget (1978) sao aqueles aprendidos
informalmente no cotidiano; ja os conceitos ndo espontaneos sao aqueles aprendidos
formalmente (em geral na escola). Piaget (1978), diferentemente de Vygotsky (1995),
acreditava na continuidade entre conceito espontaneo e nao espontaneo, ou seja, defendia que
esta transigao deveria ocorrer diretamente, que os conceitos cotidianos tornariam-se cientificos
com a maturidade. Porém, para Vygotsky (1995), ha uma descontinuidade nesta transicao, pois
defende que os conceitos espontaneos nao evoluem a conceitos cientificos, mas afirma que é
necessario uma ruptura entre ambos os tipos de conhecimentos. Segundo Vygotsky, os
conceitos cotidianos ndo evoluem a cientificos, mas, em um dado momento, os conceitos
cotidianos ja ndo sdo mais suficientes para explicar uma determinada situacéo, o que leva ao
momento da “ruptura” e a aceitagao e interiorizagao do conceito cientifico (VYGOTSKY, 1995,
p. 45).

Segundo relata Vygotsky (1995), o pensamento conceitual ndo é inato, mas é
construido a partir das interagcdes sociais estabelecidas pelos sujeitos. A crianga nao cria
conceitos e ndo passa a utiliza-los repentinamente. Na verdade, € na interagdo com o outro
gue a crianga passa a se apropriar dos conceitos de sua comunidade e passa a utiliza-los.
Nesse sentido é fundamental que a escola seja um espaco no qual ocorram discussdes
sistemdticas a cerca dos conhecimentos cientificos, pois, segundo Vygotsky (1995, p. 152),
“das discussbGes nasce a reflexdo”, tdo necessaria e fundamental para a construgdo de
conceitos cientificos.

Segundo esta visdo propde-se uma pratica pedagogica alicercada na utilizagdo de
recursos visuais que estimule a reflexdo por meio da discussao como forma de possibilitar a
aprendizagem, o desenvolvimento e a real inclusdo de alunos surdos em um contexto ndo sé
da sala de aula, mas também global, pois acredita-se que a apropriagdo de conhecimentos é a
ferramenta basica que pode propiciar a real inclusédo social.

O PROFESSOR E SEU PAPEL

Segundo Vygotsky (2003), cabe ao professor ndo sé o papel de transmitir
conhecimento, ja que este ndo é simplesmente absorvido pelos alunos, mas sim a importante
tarefa de organizar e transformar o ambiente social, que, segundo o autor, € o Unico fator
educativo, ja que o aluno se auto educa a partir das experiéncias vivenciadas.

Apesar dessa critica, isso nao representa uma diminuicdo do papel do professor,
muito pelo contrario, o professor deve ser aquele que tem um vasto conhecimento cientifico e
paixao pelo saber, para que assim possa irradiar sua sede de conhecimento aos demais.
Assim, o professor passa a ser visto como um mediador do conhecimento, aquele que suscita



Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) El
Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia (IQ/UnB)

o desejo de aprender, interpde questdes agucadas e criativas e assim desperta nos alunos o
desejo pelo saber.

Diante do que ja foi exposto anteriormente quanto a importancia da discussao para a
reflexdo, pode-se afirmar que para favorecer a construgdo de conceitos cientificos, os
professores devem criar um ambiente em sala de aula que favorega o didlogo, a argumentagao
e, consequentemente, a reflexdo. Por outro lado, entende-se que o0s surdos possuem
limitagdes auditivas, o que dificulta a participacdo em momentos de discussdo quando nao é
possibilitado a esses uma forma adequada de participacdo e comunicagdo. Nesse sentido,
propde-se que além das freqlentes discussdes que devem ser suscitadas em sala, na qual
todos os alunos devem ter a oportunidade de participar (inclusive os surdos, por meio da
atuacao do professor/ intérprete), as praticas pedagdgicas devem utilizar recursos visuais para
possibilitar aos surdos (e também aos demais alunos), oportunidades de participagao e
aprendizagem.

Assim, Neto et al (2007) afirmam que 83% da nossa aprendizagem ocorre por meio
do sentido da visdo, enquanto que 11% pelo sentido da audicdo. Conclui-se, entdo, que a
utilizagao de praticas pedagogicas que utilizam recursos visuais favorecem a aprendizagem
néo so6 dos surdos, mas de todos os alunos.

Assim, nesse trabalho foi proposto observar por um més aulas de Quimica dirigidas
ao segundo e ao terceiro ano do Ensino Médio com alunos surdos inseridos em turmas
regulares e, desta forma, verificar como atividades mediadas pela visdo, que estimulem a
discussdo, podem favorecer a aprendizagem, o desenvolvimento e, conseqlentemente, a
inclus&o de tais alunos.

METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido em uma escola publica de uma cidade satélite do
Distrito Federal que possui alunos surdos incluidos em turmas regulares do Ensino Médio.
Nesta escola havia um aluno surdo matriculado no primeiro ano (turno vespertino), quatro
alunos surdos matriculados no segundo ano (turno matutino), um no segundo ano (turno
noturno) e duas alunas no terceiro ano (turno matutino). Todos os alunos surdos eram
acompanhados por professores intérpretes durante as aulas. Os professores intérpretes em
questao possuiam formagao na mesma area de conhecimento em que interpretavam.

Consideramos que pesquisar situagdes no processo de escolarizacdo de surdos que
possam favorecer ou ndo o desenvolvimento do aluno e em que medida tais situagées podem
gerar processos compensatérios implica em um grande desafio metodologico. Para tal, é
necessario o estabelecimento de um contato natural com os individuos pesquisados,
possibilitando 0 emprego de técnicas abertas que permitam uma maior flexibilidade, buscando
uma postura construtiva e interpretativa do conhecimento. Para contemplar tais objetivos,
optou-se pela Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 1999), que sera o suporte para
viabilizar o estudo de tais fenébmenos. Segundo Gonzélez Rey (1999), a Epistemologia
Qualitativa pode ser definida como um “esforgo na busca de formas diferentes de produgéo de
conhecimento em psicologia que permitam a criagdo tedrica acerca da realidade” (GONZALEZ
REY, 1999, p. 35). A Epistemologia Qualitativa representa, entdo, uma alternativa de pesquisa
qualitativa na qual faz-se necessario a continua elaboracdo teérica ao longo do processo
investigativo.

Com o intuito de resgatar os momentos de observacdo das aulas foram feitas
anotacdes que visavam registrar todas as informagdes pertinentes.

Durante o periodo de observagao, pode-se acompanhar quatorze aulas de Quimica,
sendo seis aulas no segundo ano e oito no terceiro ano do Ensino Médio. As aulas foram, de
acordo com o tipo de abordagem, classificadas da seguinte forma pelos pesquisadores:
expositiva, dialdégica e investigativa. A abordagem expositiva é aquela em que o professor
expde o conteudo de forma pronta. Neste caso, os alunos, em geral, mostram uma atitude
passiva. A abordagem dialégica é aquela em que ha exposi¢cdo do conteudo, porém, com a
participacao ativa dos alunos, freqlientemente estimulados pelos professores, que questionam
e dialogam. Ja a abordagem investigativa ndo expde o conteudo diretamente, mas conduz a
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reflexdo conjunta sobre o tema. Nesse caso, o professor incentiva e conduz a participacao dos
alunos de forma a simular uma construcdo do conhecimento cientifico.

Em todas as abordagens avaliou-se se haviam fatores de favorecimento da mediagéao
visual, tao interessante para a facilitagéo da insercao dos surdos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as aulas observou-se o enfoque de abordagem feito pelo professor e a
reacdo dos alunos surdos perante tal abordagem. De forma geral, pode-se dizer que a
abordagem expositiva ainda é a escolha predominante feita pelo professor. No segundo ano,
das seis aulas observadas apenas uma teve enfoque investigativo, sendo que trés aulas foram
expositivas e em duas aulas ocorreram momentos expositivos e dialégicos. Quanto ao terceiro
ano, das oito aulas de Quimica observadas, cinco foram expositivas e em trés ocorreram
momentos expositivos e dialégicos. No segundo ano, em dois momentos observou-se fatores
que podem ser considerados como mediadores visuais — imagens de transparéncias retiradas
de livros didaticos refletidas pelo retroprojetor e a atividade “imaginando o invisivel” proposta
pelo livro didatico “Quimica e Sociedade” (SANTOS et al, 2005, p. 136). Esta atividade propde
que os alunos se dividam em grupos (o que foi feito separando-se os alunos por género, onde
em cada grupo, se possivel, havia um aluno surdo) e que cada grupo colocasse trés objetos
em uma caixa de papelao. Cabia ao grupo oposto tentar descobrir os objetos contidos na caixa,
relacionando suas caracteristicas perceptiveis e destacando as propriedades dos objetos
contidos (sem que sejam vistos). Tal atividade é freqUentemente utilizada para introduzir o
estudo dos principais modelos atdmicos, ja que permite aos alunos refletir e levantar hipéteses
sobre objetos nao visiveis, possibilitando fazer analogia a elaboragédo de modelos.

Quanto aos alunos surdos, observou-se que estes pouco se concentravam e se
envolviam nas aulas expositivas. Isso foi verificado pela auséncia de perguntas, pelas
constantes conversas paralelas, por freqientes bocejos, olhares para o relégio e reclamacoes
(dirigidas ao intérprete) por terem que sempre copiar a matéria do quadro.

Ja quando as aulas oscilavam entre expositivas e dialdgicas, os alunos surdos
demonstravam interesse em saber o que o0s outros alunos argumentavam e, em alguns
momentos, também participavam emitindo suas opinides, que eram repassadas a todos pela
atuagao do intérprete. A aula em que foi utilizada a projegédo de imagens do livro didatico,
embora tenha utilizado um recurso visual, foi pouco interessante aos alunos surdos, ja que as
mesmas imagens estavam nos livros didaticos. Quanto a atividade “imaginando o invisivel”,
esta conseguiu despertar o interesse e o envolvimento dos alunos surdos, porém, pouca
reflexdo gerou quanto a analogia a criagao de modelos. Isto porque em seguida a realizagdo da
atividade, trés modelos atémicos (Dalton, Thompson e Rutherford/Bohr) foram expostos, sem
aprofundamentos e correlagdes a atividade inicial.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Observou-se durante este més de acompanhamento que ainda prevalecem as aulas
puramente expositivas, mesmo com a presencga de alunos surdos que, sabidamente por todos,
tem sua aprendizagem facilitada pela mediacdo visual. Mesmo com a insercdo de alunos
surdos nas turmas regulares ndo ocorreu modificacdo da forma de abordagem feita pelo
professor. Isto demonstra que os professores ndo se sentem responsaveis pela aprendizagem
de tais alunos, relegam esta a atuacdo do intérprete e ndo demonstram preocupagdo em
modificar sua praxi para que ocorra a inclusao destes alunos. O intérprete educacional acaba
entdo por desempenhar um papel que extrapola a interpretagdo da lingua. Isto é respaldado
por Antia e Kreimeyer (2001) que afirmam que € impossivel, ao intérprete, desempenhar um
papel estritamente de intérprete (principalmente com alunos mais novos).

Percebeu-se também que apesar de Neto et al (2007) apontar que praticas
pedagdgicas centradas na visdo geram nos alunos motivacdo e envolvimento, a simples
insercao de atividades visuais ndo garante a apropriacao do conhecimento, o que reafirma a
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grande importancia do papel mediador do professor como o principal fator a diferenciagéo da
aquisicao do conhecimento.

Além disso, independente da situagcado de surdez, conclui-se que cabe ao professor
nao o papel de transmitir conhecimento, mas o de organizador do espaco pedagogico,
conforme afirmado por Vygotsky (2003), de forma a possibilitar momentos de interagéo e
discussdao que conduzam a reflexdo e que se constituam como atitudes propulsoras da
aquisicao de conceitos.

Este trabalho evidencia a necessidade de mais pesquisas sobre as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem de sujeitos surdos de forma a favorecer a incluséo social
destes.
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