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Resumo: Muito tem sido pesquisado sobre conceitos da quimica e suas abordagens em livros didaticos
voltados para o ensino médio, contudo, percebemos que ndo hd o0 mesmo movimento com relagéo ao
estudo dos conceitos da quimica em livros didaticos do ensino fundamental. Diante dessa realidade
selecionamos sete cole¢des de livros didaticos recomendados pelo Guia Nacional do Livro Didatico/
2008, com o intuito de analisar a linguagem quimica veiculada, se ela apresenta (ou nao) algum
obstaculo ao conhecimento, e como o conceito de transformagéo quimica € utilizado para explicar os
diversos contelidos presentes nos livros. Uma vez que é de consenso da comunidade cientifica que esse
€ um conceito chave no estudo da quimica, refletiu-se sobre como deveria ser sua abordagem do ponto
de vista dos niveis de conhecimento quimico com alunos do ensino fundamental.

Introducao

No Brasil, nos ultimos tempos vem crescendo 0 numero de pesquisas
relacionadas ao ensino fundamental, bem como o nimero de politicas publicas visando
melhorar as condigbes e rendimento do ensino. Na area de ensino de ciéncias,
pesquisas voltadas para a formacdo de professores e andlise dos conteludos
abordados neste nivel de ensino buscam apontar caminhos, visando uma
reestruturacado do quadro nacional visto nas escolas.

No que diz respeito as orientagbes oficiais, h4 mais de dez anos os
profissionais da area educacional tem a sua disposicao os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), um documento que mais possui carater de orientar os conteddos a
serem trabalhos, do que carater curricular. As orientagcdes para o ensino de ciéncias
baseiam-se em uma abordagem interdisciplinar que integra os seguintes temas: Terra
e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude, e Tecnologia e Sociedade; onde
devem ser discutidos conceitos relativos as areas de biologia, quimica, fisica e
geociéncias. Neste contexto o papel das Ciéncias Naturais no ensino fundamental é
colaborar para a compreensao do mundo e suas transformacdes, assim “os conceitos e
procedimentos desta area contribuem para a ampliacdo das explicagdes sobre
fenbmenos da natureza, para o entendimento e questionamento dos diferentes modos
de nela intervir.” (PCN, 2001).

Atualmente, no ensino fundamental do 6° ao 9° ano, ha grande predominio de
conceitos da biologia ao longo dos trés anos iniciais e no ultimo ano antecipagbes dos
conceitos de quimica e fisica que serao abordados no ensino médio. Apresentando
ainda, uma abordagem baseada em memorizacdes e conceitos que de nada irdo
contribuir significativamente para a vida do aluno.

Se por um lado os PCN’s apresentam uma visao interdisciplinar do ensino de
ciéncias durante o ensino fundamental, ao propor uma abordagem por areas tematicas,
ele permite que se perpetue a divisao classica dos conteudos, conforme visto nos livros
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didaticos em ar, solo e agua na 5° serie zoologia e botanica na 6° serie, corpo humano
na 7° serie, e fisica e quimica na 8° serie. Dentre os conceitos e conteudos
relacionados com a quimica podemos salientar o estudo dos fenbmenos quimicos e
bioquimicos, mistura e separacdes, reacdes quimicas, e ciclos da materia. Tudo isso
deveria ser abordado utilizando como meio de exemplificacdo o que os alunos ja
aprenderam e a principio dominam. No estudo dos fenbmenos quimicos deveria ser
abordado a combustao, a respiracao celular, a fotossintese, a sintese e quebra de
proteinas.

Ha, ainda, propostas das Secretarias Estaduais de Educagao (SEE), como por
exemplo, o Contetudo Basico Comum — CBC - proposta da SEE de Minas Gerais,
organizada por um grupo de pesquisadores em ensino de ciéncias e discutida por Lima
e Silva (2007) que propde: “investir na compreensao de ideias-chave e desenvolver as
bases do pensamento quimico, seja para estudos posteriores, seja para interpretar os
processos quimicos que permeiam a vida contemporanea.” Dentre essas ideias-chave
se destacam o estudo da diversidade dos materiais e suas propriedades, a
transformacao e a constituicdo dos materiais, e o modelo corpuscular da materia.
Segundo a autora a novidade desta proposta estaria em dialogar essas ideias-chave
com o conceito de diversidade e as formas de viver e de criar novas possibilidades de
vida por meio da tecnologia.

Os professores de Ciéncias

As propostas e orientagcdes tem destino certo, as maos dos professores
das escolas publicas e particulares de todo o pais. Porém, é constatado atualmente,
que esses profissionais ndo estdo preparados para trabalhar dessa forma e nao o
fazem. Isso decorre da formacdo inicial que ndo valoriza uma visdo de ensino
interdisciplinar e da falta de propostas de formacao continuada visando a criacao de
espacos nos quais questbes relacionadas ao conteudo e abordagem de ensino de

quimica no ensino fundamental pudessem ser discutidas. Segundo Garcia (1999: p. 97,
apud Lellis, 2003):

Quando o professor ndo possui conhecimentos adequados sobre a
estrutura da disciplina que estda a ensinar, 0 seu ensino pode apresentar
erradamente o conteddo aos alunos. O conhecimento que os professores
possuem do conteldo a ensinar também influencia o que e como ensinam. Por
outro lado, a falta de conhecimentos do professor pode afetar o nivel de
discurso na classe, assim como o tipo de perguntas que os professores
formulam, e 0 modo como os professores criticam e utilizam livros de texto.

De fato, em uma pesquisa realizada por Lima e Vasconcelos (2006), nas
escolas municipais de Recife, foi constatado que os docentes de ciéncias quando
indagados sobre quais assuntos sentem mais dificuldade em ensinar, apontaram
principalmente os conceitos relacionados a fisica e quimica. Infelizmente varios
municipios brasileiros se enquadram nessa realidade. Portanto, tal professor, com
limitacdes em sua formacéo inicial, € sem alternativas adequadas para sua formacao
continuada, busca apoio em materiais didaticos disponiveis para este nivel e na maioria
das vezes utiliza o livro didatico como ferramenta Unica para sua atividade docente.

O livro didatico de ciéncias

Muito tem sido pesquisado sobre conceitos da quimica e suas abordagens em
livros didaticos voltados para o ensino médio, o que tem implicado numa melhora
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significativa na qualidade desses livros, bem como despertando a atencdo da
comunidade escolar para a forma como os conteudos eram veiculados nas edigdes.
Contudo, segundo nosso conhecimento ndao ha o mesmo movimento com relagdo a
trabalhos direcionados para o estudo dos conceitos da quimica abordados em livros
didaticos do ensino fundamental. Por isso, acreditamos que trazer esta discussao a
tona é pertinente para propiciar um novo olhar sobre os livros e abrir um espacgo para
dialogar as questdes relativas ao ensino de quimica no ensino fundamental.

De acordo com Neto e Fracalanza (2003), analisando os PCN’s, o livro didatico
deve respeitar os principios educacionais como: flexibilidade curricular; a abordagem
tematica interdisciplinar, vinculo com o cotidiano (real) do aluno e com seu entorno
sécio-histérico; atendimento a diversidade cultural de cada local ou regiao; atualidades
de informacdes; estimulo a curiosidade; a criatividade e a resolugdo de problemas.
Com relagéo a natureza do conhecimento cientifico veiculado nos livros de ciéncias do
ensino fundamental, ha uma constatacdo na qual se vé apenas o produto final da
pesquisa cientifica e este resultado possui carater imutavel e inquestionavel, sem fazer
uma discussao do contexto histérico, econdmico e ideolégico relacionado a este
produto. Logo, as colecoes nao apresentam um histérico da construgcdo do
conhecimento cientifico e ndo se nota qualquer mudancga substancial nas duas ou trés
ultimas décadas.

Contraria a esta visao, alguns pesquisadores (ZANON, PALHARINI, 1995; LIMA,
SILVA, 2007) acreditam que o conhecimento quimico no ensino de ciéncias deve ser
difundido ao longo das quatro séries finais, ndo como uma mera antecipacao de
nomenclaturas e conceitos, mas com o objetivo de serem integrados os conceitos
chave das outras ciéncias para que o0 aluno possa compreender o0 mundo que o cerca.
Muitos dos conteldos abordados ao longo do ensino fundamental — fotossintese,
digestao, respiracao, sistema enddcrino, solo, entre outros — permitem a abordagem de
alguns conceitos importantes para o entendimento da transformacdo quimica.
Acreditamos que o estudo desses conteudos e outros que perpassem pelo
entendimento da ocorréncia de uma transformacdo da materia auxiliaria na
compreensao dos diversos fendmenos que ocorrem, além de permitir que o aluno
construa desde cedo um modelo explicativo para a compreensao das transformacdes
da materia baseando em um modelo corpuscular. Essa visdo se traduz numa
abordagem que julgamos adequada para os conteddos de ciéncias no ensino
fundamental do 6° ao 9° ano. Partindo-se do pressuposto que existem diversos
fenbmenos diarios que envolvem essas transformacdes quimicas, proceder com esse
enfoque facilitaria o estudo da quimica como uma area que dialoga com as demais
areas de biologia e fisica.

Assim, no presente trabalho pretendeu-se explorar as seguintes questoes: Qual
é a linguagem quimica veiculada nesses livros e se apresenta (ou nao) algum
obstaculo ao conhecimento? Como o conceito de transformacao é utilizado para
explicar os conteudos e como o0 mesmo evolui ao longo das colecoes de livros —
abordagem conceitual?

Metodologia
Para a andlise da linguagem quimica veiculada e da abordagem conceitual de
transformacdo da materia utilizado, buscamos respaldo nas teorias dos obstaculos

epistemologicos de Bachelard e os niveis de conhecimento quimico, conforme descrito
a sequir.

XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (XV ENEQ) — Brasilia, DF, Brasil — 21 a 24 de julho de 2010



Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica (ED/SBQ) Especificar a Area do trabalho
Instituto de Quimica da Universidade de Brasilia (IQ/UnB) MD

A fim de analisarmos a linguagem quimica veiculada nos livros de didaticos,
nos baseamos no referencial Bachelardiano sobre obstaculos ao conhecimento e,
buscamos perceber se nos livros havia algum tipo de obstaculo epistemoldgico, que
consiste numa forma de expor determinado assunto, de tal forma que impeca o
desenvolvimento e constru¢cao do conhecimento cientifico. Esses obstaculos foram
categorizados segundo Lopes, (2007); Loguercio, € Del Pino, (1995), em:

» Animistas: confere caracteristicas humanas a seres e coisas inanimadas. O
aluno consegue visualizar o micro através do que lhe é espontaneo, dando a
sensacao de que aprendeu e na verdade ele ndo o fez.

= Realistas: ao aluno é oferecida apenas uma abordagem macroscépica como se
isso fosse o suficiente para entender todo o conceito abordado.

» Substancialistas: o aluno € levado a crer que cada substancia tem uma
determinada propriedade que lhe é prépria e ndo decorre da sua interagdo com
outras substancias.

» Verbais: decorre do uso inadequado da linguagem comum para explicar as
ideias e fatos cientificos.

A analise da extensdo pela qual o conceito de transformacdo quimica é
abordado nas colecbes foi baseada nos niveis de conhecimento quimico
(JOHNSTONE, 1982, apud ROSA E SCHNETZLER, 1998), e que pode ser resumido
da seguinte maneira nos niveis:

= Descritivo e funcional (macroscopico): pode-se observar e descrever as
transformacdoes da materia através dos sentidos e das propriedades das
substancias.

= Simbodlico (representacional): abordagem com uso de férmulas, equagdes e
esquemas.

= Explicativo (microscépico): abordagem que leva em consideracdo atomos, ions,
moléculas, estruturas.

Vale a pena destacar que a compreensdao de um fendbmeno no nivel
microscoépico implica na estruturacdo de um modelo explicativo para o fenbmeno em
questdo. Entendemos que a articulagdo do pensamento no nivel microscopico voltado
para o ensino fundamental envolva a construcado de modelos explicativos da materia
adequados ao nivel cognitivo dos estudantes. Logo, € importante salientar que a
abordagem corpuscular vista no ensino fundamental deve ser diferente do nivel
atdmico-molecular abordado no ensino médio. No ultimo, ha preocupacédo em abordar
um modelo de particulas, de forma tal que o estudante consiga compreender as
interagbes energéticas, os fenbmenos de transferéncia de elétrons, a estrutura
eletrénica dos atomos, bem como seu papel para a compreensdo das ligacdes
quimicas, dentre outros assuntos que exigem um elevado grau de abstracdo. Contudo
segundo os PCN’s (1998), no que diz respeito ao ensino fundamental: “(...) deve ser
evitado pelo professor detalhar o que acontece no nivel molecular e atdmico, o que
ainda faz pouco ou nenhum sentido neste nivel da escolaridade, conforme tem se
evidenciado na pesquisa académica e na pratica em sala de aula”. No nivel
fundamental de ensino, tal abordagem caminha mais no sentido de criar condigdes
para que o aluno construa um modelo explicativo baseado em uma teoria corpuscular,
de maneira que seja capaz explicar a conservagéo e descontinuidade da materia e as
transformacdes da mesma com rearranjo de particulas. Esse modelo nao
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necessariamente tem de explicar, por exemplo, a natureza elétrica da matéria, e
propiciar discussdes que abordem a natureza das particulas carregadas presentes no
atomo. Pretende-se enfim, construir uma base de pensamento que valorize as
interacdes da materia, o que ocorre com a mesma durante uma transformacéo, ao
invés de valorizar a compreensao dos diferentes modelos atémicos.

Para realizar a andlise dos livros didaticos, buscou-se junto aos 6rgaos oficiais
quais eram as colecdes adotadas pelas escolas, logo através do Guia Nacional do
Livro didatico de 2008 pode-se selecionar sete colegdes de ciéncias voltadas para o
ensino fundamental do 6° ao 9° ano, sendo que cada colecao era composta de quatro
livros. Apds esse levantamento uma analise qualitativa consistiu das seguintes etapas:

1- Leitura critica e estruturadora de todo o corpo textual do livro de cada colecao,
onde foi levantado o perfil da linguagem quimica utilizada, a forma visual com
que o fenbmeno é abordado, e como o autor trabalha o conteudo exposto,
segundo o conceito de transformacdo quimica. Elucidou-se como os autores
exploram termos quimicos (como substancia, solugdo, combustéo, por exemplo)
para abordar diferentes conteudos, qual a forma de esquema visual (desenho,
gréficos, tabelas) que utilizou, entre outros aspectos que julgamos ser relevantes
no decorrer da pesquisa.

2- Uso de categorias de analise, baseado no referencial bachelardiano e dos niveis
de conhecimento quimico.

Analise e discussao de resultados

Inicialmente, fizemos uma analise preliminar da linguagem veiculada nos livros
didaticos de ciéncias e percebemos que a maioria das colecbes adota uma linguagem
usual, com palavras e termos do cotidiano para apresentar o conteido aos alunos.
Entendemos que esta atitude aproxima o novo conhecimento do estudante
proporcionando autonomia de ler e entender o que esta exposto nos livros. Porém, as
palavras de cunho cientifico, como nomenclaturas, expressdes cientificas, férmulas e
nomes de processos eram utilizados apenas como citacdo. Na forma como eram
apresentadas nao permitiam ao aluno desenvolver-se na linguagem cientifica, nem
mesmo garantiam segurancga para que ele pudesse se apropriar € as utilizarem em
outros contextos e na explicacdo de novos problemas.

A analise da linguagem veiculada nas colegdes foi caracterizada conforme ja
discutido anteriormente, segundo os obstaculos epistemoldgicos. Na tabela 1 temos os
principais resultados.

Tabela 1: Linguagem quimica veiculada nas colec6es™.

Colecoes Obstaculos Epistemolégicos
Animistas | Verbais | Substancialistas | Realistas

1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X

5 X

6 X X X
7 X X

* As indicacdes referem-se & identificagdo dos obstaculos nos livros, ndo ao
ndmero de observagdes realizadas.
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Nota-se ao observar a tabela 1 o predominio de obstaculos verbais, seguido
dos obstaculos realistas. Como exemplo, podemos citar dois trechos da explicacdo da
sétima colec¢do quando discute reacdes quimicas:

“.. ha dois atomos de oxigénio no primeiro membro e apenas um no segundo, ou seja,
um atomo de oxigénio desapareceu. (...). As reacdes quimicas ndo destroem atomos
nem criam atomos novos.

... Na primeira reacdo o sodio toma o lugar do hidrogénio na agua.”

Ou ainda, o exemplo da explicagdo do surgimento do diéxido de carbono na
respiracado, oferecido pela terceira colecado, onde percebemos que a palavra combina-
se é usada no sentido de reacdo quimica.

“A glicose combina-se com o oxigénio para dar dioxido...”

A utilizagdo da linguagem comum para explicar os diversos conteudos pode
enfatizar nos estudantes idéias alternativas relativas ao fendmeno da transformacao
quimica, como o desaparecimento e o deslocamento (ANDERSSON (1984,1986), apud
ROSA, M. I. F. P. e SCHNETZLER, R. P. (1998)). Podemos observar que nos
exemplos dados anteriormente essas ideias sdo apresentadas nos livros ao discutirem
os conteudos. Tal quadro impede que o aluno aproprie-se da linguagem cientifica e a
utilize com propriedade em suas explicacdes, além disso, pode estar relacionado com
as dificuldades dos autores em apresentarem um determinado assunto sem se
apropriarem da linguagem cientifica e se limitarem a explorar os conceitos dentro da
perspectiva limitada da linguagem comum e do que é observavel ao aluno. Impede-se
assim, que o mesmo evolua da simples descricao do fenbmeno para um estagio aonde
seja possivel a construcado de modelos explicativos, conforme proposto na descri¢cao
dos niveis de conhecimento quimico.

A andlise da abordagem conceitual segundo o0s niveis de conhecimento
quimico, do conceito de transformagao quimica ao longo das colegGes foi realizada a
partir dos seguintes temas: SOLO, FOTOSSINTESE, SISTEMA RESPIRATORIO e
REACOES QUIMICAS. Tais temas foram escolhidos por se apresentarem discutidos,
de alguma forma, em todas as sete colecbes, serem temas relevantes ao
conhecimento e trabalhados pelos professores na grande maioria dos casos. Na tabela
2 apresentamos os resultados obtidos.

Tabela 2: Abordagem conceitual:

LINGUAGEM
Colecgdes Tema Niveis de conhecimento quimico
Macroscopico Representacional Microscépico
Solo X
1 Fotossintese X X
Respiracéo X X
Reacgdes X X X
Solo X
Fotossintese X
2 Respiracao X X
Reacobes X X X
Solo X X
3 Fotossintese X X
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Respiracao X
Reacobes

Solo *

4 Fotossintese

Respiragéo
Reacgdes

XXX XX

XX | X[ X

Solo

5 Fotossintese

Respiracao *
Reacgdes

*

Solo **

6 Fotossintese

Respiragéo
Reacobes

Solo

7 Fotossintese

Respiragéo
Reacobes

XIXIX|X[X]| [X]| |X
X

* abordagem sem enfoque quimico.
** ndo disponivel para analise.

Analisando a tabela 2, vemos que todos os temas sdo abordados
macroscopicamente evoluindo, na metade dos casos para o nivel representacional, no
qual, adicionavam a explicacdo esquemas, férmulas, equacbées. Com exemplo
podemos citar a representacao da fotossintese pela terceira colecao a sequir:

agua + CO» — glicose (agucar) + O» +agua
Ou como expresso pela sétima colecao ao tratar sobre a respiracao afirma:

“A respiracdo celular pode ser resumida assim:
Glicose + oxigénio — gas carblbnico + dgua + energia”

Como discute Rosa e Schnetzler (1998), “a transferéncia de aspectos
observaveis no nivel macroscopico para o nivel microscépico impede que os (as)
alunos (as) construam modelos explicativos coerentes que se aproximem mais dos
modelos cientificos.” Porém, fazer uma abordagem que fique apenas no nivel
macroscopico faz com que o estudante descreva através dos sentidos o que ocorreu
com a materia, abordando apenas as mudancas de fase, de coloracdo e de
temperatura. Nao permite entender o como e o porqué da materia ter-se transformado.
E, avancar para o nivel representacional ndo garante que ele va entender essa
transformacdo como um fendmeno que envolve rearranjo de particulas e
descontinuidade da materia. Enfim, abordar as transformagdes no nivel
representacional vai introduzir o aluno no entendimento das representacdes escritas
das mesmas.

A abordagem corpuscular vista nas colecées se evidenciou principalmente no
tema reacbes quimicas, isso se deve ao fato de nestes capitulos os autores fazerem
uma abordagem que leva em consideragdo a conservacao e estrutura da matéria.
Percebeu-se que neste tema ha certa liberdade para ser trabalhado o conceito de
transformacao quimica como sindnimo de que uma reacdo ocorreu. Essa posicao é
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reflexo das orientagdes dos PCN’s para o ultimo ano do ensino fundamental, que como
ja visto anteriormente, faz mengédo a abordagem corpuscular da materia apenas neste
periodo do ensino. E interessante notar que a sétima colecao foi a Unica a dar indicios
de uma abordagem corpuscular no tema solo trabalhado no livro da 5° serie, ou seja,
durante a abordagem dos minerais presentes nos solos e dos tipos de rochas que se
formam, o texto enfoca que a materia é constituida de elementos que a compde e a
diversidade decorre da maneira com estao arranjados.

Dentro do nosso entendimento para se trabalhar e se construir o conceito de
transformacdao quimica, ha alguns conceitos importantes como: a conservacao,
rearranjo e descontinuidade, além da constru¢do de um modelo corpuscular que leve
em conta o rearranjo de particulas constituintes. Ao se fazer um levantamento sobre
qual é o nivel de conhecimento quimico que os alunos do ensino Fundamental do 6° ao
9° ano devem possuir deste assunto na literatura cientifica, ndo encontramos um
consenso. Mas, textos como o de Mortimer (2006) também salientam que as
discussdes apontadas acima sdo necessarias. Ja o entendimento da transformacao
quimica € consenso por parte dos pesquisadores e professores por ser um conceito
central para o entendimento da quimica e seus desdobramentos na sociedade. (ROSA,
SCHNETZLER, 1998; MALDANER, 1995; MORTIMER, MIRANDA, 1995)

Nos livros analisados a grande maioria utiliza o termo (palavra) transformacéao
para explicar o que aconteceu, mas so ira contextualizar essa quando tratar do assunto
reacdes quimicas, no qual, fazem também a abordagem da conservacdo da matéria,
conforme discutido anteriormente.

Consideracoes Finais

Conforme constatado neste trabalho, a linguagem quimica veiculada nos livros
didaticos analisados, muitas vezes faz uso de termos e expressdes cientificas para
explicar um fato ou como mera citacdo. Ha uma opc¢ao pelo uso da linguagem usual
para abordar os conteldos nas colecdes verificando um crescente uso de obstaculos
verbais, presentes em todas. Segundo Loguercio, et al (2001) os proprios professores
nao conseguem identificar esses obstaculos, pois sdo questdes comuns ao seu
cotidiano que sédo encaradas como facilitadoras e ndo como um possivel entrave ao
conhecimento.

O conceito de transformacdo quimica pouco aparece como facilitador e
estruturador das abordagens dos temas analisados, a ndo ser com relacdo ao tema
reacdbes quimicas, que como vimos esta relacionado com a ocorréncia de
transformacao quimica segundo os autores. Entendemos que apenas utilizar a palavra
transformacao para se referir ao fenbmeno que esta ocorrendo nao permite ao
estudante a compreensao real do fendmeno. A analise dos resultados nos levou a
refletir sobre quais conceitos da quimica que devem permear o ensino fundamental e
chegamos ao conceito de transformacédo quimica como algo estruturador para os
outros que possam aparecer, ou serem recomendados nos documentos oficiais. (LIMA
e SILVA, 2007)

Vale a pena ressaltar que romper com essa visdo € muito dificil e envolve a
participacdo da comunidade escolar, professores, coordenadores pedagdgicos,
pesquisadores e representantes dos 6Orgaos oficiais. Além disso, € preciso criar
espacos nos quais os professores possam interagir entre si, para refletir sobre sua
pratica docente, com o intuito de romper com a visdo de que se devem abordar todos
os conteudos que o livro didatico traz. Milaré e Filho (2010) debatem justamente essa
questdo quando apontam que aos professores de ciéncias do 9° ano é muito dificil
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pensar em modificar o programa escolar, ao invés disso eles acham que a carga
horaria destinada ao ensino de ciéncias deve aumentar para que possa abordar todos
os conceitos de quimica e fisica propostos.

Finalmente, a analise nos permitiu pensar sobre com qual abordagem o nivel
microscopico deve ser trabalhado com os alunos. Neste sentido caminhamos para a
discussao de um modelo de materia que permita ao aluno e professor discutirem sobre
transformacao, conservagao e descontinuidade, visando a ampliacao das explicagdes
sobre os fendmenos da natureza indicados nos PCN’s, sem, no entanto avangar para
niveis de abstragdo maiores como os trabalhados no ensino médio. Acreditamos que
esta atitude pode colaborar para o desenvolvimento das bases do pensamento quimico
conforme dito por Lima e Silva (2007). Este trabalho apresenta o inicio das discussoes
levantadas pelo nosso grupo de pesquisa com relagdo ao ensino de quimica no nivel
fundamental, visando contribuir para a reflexdo da abordagem tematica interdisciplinar
proposta nos documentos oficiais.
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