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Introducéo

Desde o0 lancamento das Diretrizes Curriculares
Nacionais em 1996, seguido dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1999, mudancas profundas
foram introduzidas no Ensino Médio® que até entdo
mantinha a dupla funcdo de preparar os alunos para
cursos técnicos e para 0 prosseguimento dos
estudos cientificos, passando a ter a funcdo de:
Aprimorar o educando como pessoa humana,
possibilitar o prosseguimento dos estudos; garantir a
preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania;
dotar o educando ds instrumentos que o permitam
continuar aprendendo, tendo em vista o0
desenvolvimento da compreensao dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos dos processos produtivos
(BRASIL, 1999, p.22).

As mudancas introduzidas sdo decorrentes da
crescente complexidade do mundo moderno, devido
ao rapido desenvolvimento do conhecimento e da
tecnologia, provocando transformacdes na sociedade,
e, mais especificamente, no mercado de trabalho.

Enguita (2004) assume que ha uma intima relagcéo
entre a instituicdo escolar e o sistema econdmico.
Assim, considera que a escola adquire na atualidade
uma importancia econémica e social nunca antes
alcancada, pois o sistema econbmico necessita
respostas urgentes quanto a qualificacdo dos jovens
para 0 novo mercado de trabalho, preparando-os para
resolver problemas especificos que ainda nao tém
solugdes, o que exige formas mais abstratas de
pensamento, em oposi¢cdo a rotinas estabelecidas.
Além disso, deverd mobilizé-los para serem mais
ativos, ja que muitos deverao atuar por conta propria.

Nessa perspectiva, as Bases Legais (LDB, DCNEM e
PCN) vém promovendo reformas radicais no ensino
em todos os niveis, orientando para que o0s
professores modifiquem suas préaticas pedagogicas,
numa perspectiva de superacdo do modelo de ensino
tradicional e disciplinar. O novo paradigma emana da
compreensdo de que, cada vez mais, as
competéncias ao pleno desenvolvimento humano
aproximam-se das necessdrias a insercdo no
processo produtivo (BRASIL, 1999, p.23)

! Estamos assumindo a nomenclatura atual .

Ja vem sendo constatado, por varios pesquisadores
da area, que o ensino tradicional ndo garante a
motivacdo e consequentemente a aprendizagem para
um grande nimero de alunos, especialmente aqueles
oriundos de classe social menos favorecida que estao
tendo a oportunidade de concluir seus estudos
basico, mas que nado percebem a importadncia do
conhecimento escolar para as suas vidas
(CACHAPUZ, et al, 2005).

A Rede Publica Estadual de Pernambuco disp6e de
668 escolas do Ensino Médio e aproximadamente
4.000 professores em atuacéo na area de Ciéncias e
Matematica. Esse quantitativo de escolas e
professores dificulta a operacionalizacdo de levar a
todos os fundamentos da reforma do Ensino Médio,
suas potencialidades formativas baseadas em teorias
e, particularmente, vivenciarem experiéncias nas suas
salas de aula. Somente a partir desses
conhecimentos, é que o professor podera julgar a
relevancia das mudancas na perspectiva de assegurar
a todos os cidadaos oportunidades de construirem
competéncias basicas, que situem o educando como
sujeito produtor de conhecimento e participante do
mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da
pessoa, como sujeito em situacdo - cidaddo
(BRASIL, 1999, p.22).

Embora o Ensino Médio tenha tido crescimento de
84% nos Ultimos dez anos (BRASIL, 2004), o nivel
desejado de qualidade da formacgdo, na é&rea de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, esta muito longe de ser atingido.

Os documentos que fundamentam as bases legais
defendem a necessidade de superar um modelo de
curriculo centrado em objetivos para alcancar um
curriculo que favoreca a construcdo de competéncias.
Essa transicdo ndo é facil, pois cada modelo
curricular tem sua propria estrutura baseada em
principios pedagégicos, epistemolégicos e
psicologicos distintos. O curriculo por objetivo esta
fundamentado numa racionalidade técnica baseado
numa visdo epistemoldgica positivista — empirista,
favorecendo um ensino da ciéncia como um fim em si
mesmo. Além disso, considera o aluno como sujeito
passivo que recebe do professor todo o conhecimento
de uma ciéncia ideologicamente neutra, exata e, por
isso mesmo, impossivel de ser posta em discussao.
O modelo de ensino é o tradicional cabendo ao
professor, detentor de todo o conhecimento, transferir



esse para a cabega do aluno. O curriculo para
desenvolver competéncias se alia a uma visdo de
ciéncia enquanto construcdo humana e, portanto,
historicamente condicionada. O aluno é percebido
como sujeito responsavel na aquisicao de seu préprio
conhecimento, cabendo ao professor uma posi¢éo de
condutor ou orientador para facilitar essa construgao,
assim como capaz de elaborar situagbes de
aprendizagem que possibilitem a interagdo do
conhecimento que o aluno ja detém com o que se
deseja que ele construa. Esse modelo de ensino é
compativel com uma visdo construtivista da
aprendizagem humana.

A SEDUC reconhecendo que somente um professor
adequadamente qualificado pode introduzir as
mudancas didatico-pedagdgicas necessarias vem
despendendo esforcos, ao longo dos Ultimos anos,
para preparar seus docentes através de Programas
de Formagédo na area de Ciéncias e Matematica, tais
como: Centros de Referéncia, Pro-Ciéncias | e Il que
oportunizaram aos professores realizarem cursos de
pés-graduacao: especializacdo e mestrado.

Assim, ja existe um nudmero significativo de
professores da Rede Publica Estadual de Ensino que
tem cursos de poés-graduagdo em educagao.
Contudo, o sistema educacional ndo vinha propondo
estratégia para que esses docentes pudessem atuar
junto aos seus pares promovendo 0 crescimento
individual e coletvo das equipes docentes,
possibilitando a um ndmero maior de professores se
beneficiar de uma formacdo em servico a partir de um
colega mais experiente.

Nessa perspectiva, foi elaborado o Projeto Professor
Ricardo  Ferreira: Formacdo Continuada de
Professores de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, tendo como acgdes: a promogao de
cursos de Formacdo de Formadores e Formacao
Continuada; implantacdo de projetos interdisciplinares
nas escolas; apresentacdo das experiéncias
desenvolvidas no | Forum de Experiéncias
Pedagdgicas da SEDUC e elaboragcdo de um livro
contemplando as bases tedricas que fundamentam
as acdes do Projeto e as experiéncias didaticas -
pedagdgicas desenvolvidas em salas de aula.

Esse trabalho tem como foco as agbes dos
professores formadores analisadas na perspectiva da
Nova Didética das Ciéncias.

Nova Didéatica das Ciéncias e a Formagao de
Formadores para a Rede Publica de Ensino

E fato incontestavel que uma sociedade da tecnologia
e do conhecimento necessita formar cidadaos
capazes de compreender e dialogar com
especialistas sobre questbes que envolvam as
ciéncias e as tecnologias e que repercutam
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diretamente na qualidade de vida de todos os
cidaddos. Contudo, o0 ensino de ciéncias e
matematica vem passando por uma crise na medida
em que os alunos ndo conseguem compreender a
importancia para as suas vidas e acabam rejeitando
essa area de conhecimento.

Somente a partir das décadas de 50/60 o ensino de
ciéncias comecou a ser objeto de pesquisas, dando
origem a uma Didatica das Géncias que se impds
por volta dos anos 70, como resultado do movimento
de reforma curricular que ocorreu inicialmente nos
Estados Unidos e Inglaterra (CHASSOT, 2004),
repercutindo nos paises periféricos, entre esses, 0
Brasil.

Esses projetos davam énfase ao uso do laboratdrio
de forma a permitir a vivéncia do “método cientifico”
inicialmente utilizando a metéfora do aluno cientista e
evoluindo para a formagdo do cidaddo, baseando-se
numa epistemologia empirista/indutivista. Essa
perspectiva parte da premissa que o0s cientistas
alcangam a verdade sobre a natureza a partir de
etapas invaridveis e mecéanicas, que sao:
Observagdo, Hipotese, Experiéncia, Resultados,
Interpretagbes e Conclusbes (OHERIC), partindo dos
fatos empiricos para as idéias (CACHAPUZ, PRAIA e
JORGE, 2002). Essa compreensdo sobre a natureza
do “método cientifico” limita a visédo das ciéncias na
medida em que ndo discute os variados métodos da
ciéncia moderna (CHALMERS, 1993, 1994).

Para compreender melhor a crenca do professor
sobre 0 método cientifico é preciso traduzi-la no
pressuposto epistemolégico de que 0s
conhecimentos existem fora de nés e para aprender é
suficiente escutar. Nessa visdo, o conhecimento é
externo ao sujeito, isso é o sujeito é totalmente
determinado pelo mundo fisico ou social, numa
dimensdo epistemoldgica empirista que pode ser

representada por:
S<O0

S representa 0 sujeito que adquire conhecimento a
partir da apreensdo do fendbmeno exterior a ele, o
objeto (O) (BECKER, 2001). Essa € uma posi¢do do
conhecimento como algo pronto e acabado. Essa
visdo traz conseqiiéncias para 0 ensino, visto que
fomenta a idéia simplista de que ao seguir 0s passos
do “método cientifico”, na sala de aula, serdo obtidos
resultados analogos aos dos cientistas, ndo levando
em consideracéo as diferengas entre fazer ciéncias e
ensino de ciéncias. Em termos psicoldgicos, traz um
viés de natureza construtivista, baseado em Piaget,
ao deslocar o olhar do ensino para o aluno como
sujeito de aprendizagem (CACHAPUZ, PRAIA e
JORGE, 2002).



Nessa perspectiva empirista a ciéncia é percebida
como a imagem do real, do verdadeiro, 0 que n&o
permite nada de novo acontecer. Tudo € previsivel, o
papel do professor como Unico detentor do
conhecimento disciplinar tal e qual aprendeu ao
aluno. Assim, esse conhecimento é transmitido ao
aluno a quem s6 cabe memorizar, correspondendo a
uma formacdo de um sujeito adaptado a ideologia
dominante, em que ndo ha espaco para a criatividade
e para o espirito critico. Em termos da relacédo
professor - aluno temos:

A€P

(P) representando o professor como detentor de todo
0 conhecimento, que determina o aluno (A), que nédo
detém nenhum conhecimento novo, sendo percebido
como tabula rasa frente a cada novo contetdo
(BECKER, 2001).

No processo de ensino a énfase é dada as situacbes
de sala de aula nas quais os alunos séo instruidos
pelo professor. Os conteddos e conceitos
disciplinares sdo fins em si mesmo, ndo existindo a
preocupacéo de fazer relagdo com o contexto de vida
do aluno. A relagdo professor-aluno é tipo vertical e
cabe exclusivamente ao professor determinar o
programa, a metodologia, a avaliacdo, assumindo um
papel tutelar exercendo a sua autoridade gragas ao
conhecimento cientifico (CACHAPUZ, PRAIA e
JORGE, 2002; CACHAPUZ, et al., 2005).

Numa escola com diversas disciplinas e diversos
professores 0s conhecimentos disciplinares s&o
transmitidos aos alunos sem haver a menor
preocupacdo de articulagdo entre eles e isso ocorre
até entre os contetdos de uma mesma disciplina.
Assim, o0 ensino acaba correspondendo a
justaposicdo de saberes disciplinares (PORLAN e
RIVERO, 1997; CACHAPUZ, PRAIA e JORGE,
2002).

A didatica dos anos 50/60 nado alcangou os
resultados desejados criando condicdes para a
emergéncia de uma didatica construtivista iniciada na
década de 70, do século XX, mas que teve um
enorme desenvolvimento na década de 80, a partir de
uma pedagogia denominada de “Aprendizagem por
Mudanca Conceitual”. Para essa pedagogia se
desenvolver foi preciso estabelecer estratégias
metodolégicas para, a partir de pesquisas em
condi¢des controladas de laboratério, identificar as
concepcdes dos alunos sobre conceitos cientificos
antes mesmo do ensino formal, mas também durante
e depois. Essas concepgbes se constituindo nos
dados empiricos, procurando compreender as suas
origens para permitr o desenvolvimento de
estratégias metodolégicas capazes de promover as
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mudangas conceituais dos alunos (CACHAPUZ,
1999, 2002).

Essa didatica estd baseada epistemologicamente
numa racionalidade construtivista. Nessa
racionalidade, duas principais caracteristicas,
surgem: o conhecimento é construido pelo aluno
como resultado do agir e problematizar a agéo e as
idéias prévias dos estudantes devem ser levadas em
consideragéo.

Essa didatica construtivista é identificada com a nova
flosofia das ciéncias, fundamentada: 1) no
racionalismo de Bachelard, que explica a resisténcia
dos alunos em abandonarem suas concepgdes
alternativas, pois essas decorrem da filosofia natural
de pensamento, representada pelo empirismo
ingénuo no qual se considera como fato real a
imagem que alcanca o0s nossos sentidos, se
constituindo em verdadeiros obstaculos
epistemoldgicos (BACHELARD, 1998); 2) no
racionalismo critico de Popper, que considera o Unico
conhecimento cientifico aquele que sendo submetido
a critica pode vir a ser refutado ou falsificado,
podendo vir a ser abandonado, propondo que a
observagdo é orientada pela teoria ou, dito de outra
maneira, é tedrico dependente (CHALMERS, 1993;
1994); 3) no contextualismo de Kuhn (1987) que
afirma que as ciéncias constroem paradigmas em
intima relacdo com a comunidade cientifica, isso €, o
paradigma representa o conhecimento partilhado
pelos que praticam uma especialidade -cientifica,
sendo identificado com a matriz disciplinar.

A partir da década de 90 diversos tedricos da Didatica
das Ciéncias (CACHAPUZ, et al, 2005) assumem que
j& existe maturidade na comunidade cientifica e
suficiente trabalhos fundamentados em resultados
empiricos que tornaram possivel a emergéncia de
uma nova area de conhecimento, denominada Nova
Didatica das Ciéncias que se fundamenta nos
conhecimentos de disciplinas ja consolidadas, como:

epistemologia, psicologia cognitiva, pedagogia
acrescidos dos conhecimentos praticos dos
professores. Essas disciplinas se articulam

construindo um conhecimento novo que tem como
objeto de estudo promover o ensino de ciéncias, na
medida em que se reconhece que esse detém uma
especificidade tal que o diferencia do ensino de
outras disciplinas.

A nova area considera que o conhecimento cientifico
€ produzido na medida em que busca respostas a
problemas reais e, portanto, sua importancia se
baseia na potencialidade de encontrar as melhores
solugBes para os problemas, além de considerar que
h& uma estreita relacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, na medida em que o sujeito interage
com o objeto e é por ele influenciado, em termo
epistemoldgico é denominado interacionista.



Quando o professor assume a dimenséo das ciéncias
como um conhecimento construido pela humanidade,
portanto passivel de ser criticado, analisado, refletido,
etc., comeca a fazer sentido promover oportunidades
para os alunos adquirirem um conhecimento
sistematico e generalizavel que seja potencialmente
util para a vida do cidaddo de uma sociedade dta do
conhecimento e da técnica. Assim, os professores
conseguem sair de sua “camisa de for¢a” de um
conhecimento disciplinar fragmentado e abstrato, que
s@ serve para consumo interno da escola ou para
passar no vestibular e podem adquirir a compreensao
da real importancia de se ensinar ciéncias.

A Nova Didatica das Géncias assume as pesquisas
psicolégicas de natureza cognitiva, mas sem
exagerar no psicologismo das décadas anteriores.
Dentre os diversos tedricos cognitiistas que
fundamentam as pesquisas, Vygotsky se destaca até
mais do que Piaget que fundamentou as pesquisas
das décadas de 80/90. O nucleo duro da teoria

vygotskyana reside na compreensdo de que o
desenvolvimento e, conseguentemente, 0
conhecimento, acontece como um processo

complexo em funcdo das relagfes interpessoais na
qgual exerce um papel importante a dimensédo sécio-
cultural ou sécio-histdérica. Assim, a importancia
dessa teoria € reconhecida na medida em que se
assume a sala de aula como micro espago social no
qual professores e alunos interagem constantemente,
cabendo aos primeiros o papel de mediador entre o
conhecimento ja adquirido pelos alunos e o
conhecimento cientifico.  Portanto, as interactes
entre professores e seus alunos ou entre alunos com
outros mais experientes séo situagdes favoraveis ao
desenvolvimento (WERTSCH, 1985).

Vygotsky também pesquisou como sé@o construidos
0s conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos.
Os primeiros s@o admitidos serem construidos a
partir da observacdo empirica de fendmenos
especificos e, portanto, dentro de contextos
concretos especificos 0 que ndo permite a sua
generalizagdo, sendo essa sua principal fraqueza.
Por outro lado, os conceitos cientificos sdo admitidos
serem generalizacdes ou abstracdes tedricas que se
aplicam em contextos e situagdes as mais diversas,
elaborados a partir de consensos construidos dentro
de uma comunidade cientifica. Tém como principal
caracteristica o fato de fazer parte de um sistema de
conceitos. A sua principal fraqueza reside no fato de
ser o produto de uma abstracéo tedrica dificultando a
sua aprendizagem. Vygotsky considera que a
interacdo entre 0s conceitos cientificos e o0s
conceitos do cotidiano é desejavel na medida em que
ambos sofrem influéncia entre si diminuindo as suas
fraguezas, isto é, os conceitos cientificos adquirem
significados na realidade concreta enquanto os do
cotidiano adquirem maior poder de abstracao.
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Em termos pedagdgicos a nova disciplina defende um
modelo de ensino a partir de temas e/ou situagdes-
problema que sejam relevantes aos alunos de forma a
favorecer a aprendizagem na medida em que esses
se sintam mais motivados para adquirirem
conhecimentos que fazem sentido para suas vidas.

Ao assumir a importancia de desenvolver atividade a
partir de situacdes-problema, que se assemelhem as
situagbes reais, introduz a necessidade dos
professores se articularem para desenvolverem
atividades interdisciplinaridade, pois situagdes reais
sdo sempre complexas exigindo a contribuicdo de

mais de wuma disciplina ou mesmo outros
conhecimentos, além dos disciplinares, que
ultrapassam 0s conhecimentos escolares,

favorecendo a construgdo de possiveis respostas ao
problema (FOUREZ, 1997; ALMEIDA e BASTOS,
2005).

Assim, h& necessidade de se construir e desenvolver
projetos de intervencdo didatico-pedagogica. Contudo,
devemos ter clareza que a competéncia na
elaboracado de projeto ndo é natural, isto é, necessita
de aprendizagem especifica (MALDANER, 2000).
Uma dificuldade a mais se apresenta quando o
projeto se caracteriza como interdisciplinar, exigindo
dos professores a constituicdo de uma equipe que,
para realizar tarefas que se revestem de graus
variados de dificuldades, favoreca o desenvolvimento
profissional.

Embora ndo seja uma receita a seguir, pois vai
depender dos mais variados fatores internos e
externos a escola, aprimeira etapa para elaborar o
projeto foi caracterizada como a negociagdo entre 0s
membros da equipe para a escolha do tema e/ou
situagao-problema, seguido da modelagem (cliché) da
situacdo. Para permitir a escolha negociada dos
conteldos e conceitos que sejam mais relevantes ao
tema e que favoregcam as articulagdes disciplinares é
preciso de espagos pedagdgicos nos quais 0s
professores sejam estimulados a apresentarem a
modelarem do problema na perspectiva da sua

disciplina e buscar as articulagbes com as
modelagens disciplinares ou n&o dos demais
membros da equipe. Em seguida, inicia-se a

elaboragdo do projeto propriamente dito, constituido
de tema, situagdo-problema, objetivo geral, objetivos
especificos, conteddos, conceitos disciplinares,
planejamento minucioso das etapas de intervengdes
pedagogicas e avaliagdo. Dentro dessas etapas €
conveniente os professores visitarem o local no qual
pode estar ocorrendo o problema de forma a favorecer
uma visdo ampliada da situacdo, seguida de nova
modelagem. A proxima etapa consiste no
desenvolvimento do projeto com o0s alunos e
avaliacdo. (FOUREZ, 1997; ALMEIDA e BASTOS,
2005).



Todas as etapas vivenciadas acabam favorecendo o
desenvolvimento de um perfii de professor
profissional, que se caracteriza por ser reflexivo e
pesquisador de sua prépria pratica. Além disso, é de
interesse do professor profissional que o0s seus
resultados sejam apresentados aos seus pares para
sofrerem criticas e/ou validacéo.

As Bases Legais para o Ensino Médio, como ja
apresentado acima, se fundamentam em principios
da Nova Didatica das Géncias na medida em que
assumem uma epistemologia interacionista, uma
psicologia construtivista e modelos pedagdgicos que
se orientam para o desenvolvimento de competéncias
a partir da contextualizagao e da interdisciplinaridade.
Além disso, esses documentos salientam que a
articulagéo interdisciplinar promovida por uma
aprendizagem em contexto, ndo deve ser vista como
um  produto suplementar a ser oferecido
eventualmente se der tempo (BRASIL, 2004).

Curso de Formacéo de Formadores

O Curso, uma das agbes do Projeto Professor
Ricardo Ferreira, conforme ja citado, foi fundamentado
na Nova Didatica das Ciéncias e na proposta de
ensino-aprendizagem interdisciplinar.

O referido Curso teve como objetivo preparar
Professores Formadores da Rede Publica Estadual
de Ensino para acompanharem e apoiarem as
mudangas nos modelos de ensino dos professores
participantes do Projeto Professor Ricardo Ferreira.
Mas especificamente, incentivar e apoiar a
implantacdo de modelos de ensino por projeto nas
escolas da Rede Publica Estadual e explorar as
potencialidades do Laboratério de Ciéncias e
Matematica, instalados nas escolas, para a
elaboracdo de planos de ailla que articule a teoria
com a pratica.

No momento em que h& urgéncia em atualizar os
professores de Ciéncias e Matemética, faz-se
necessario a constituicdo de uma Rede de
Professores Formadores. Comumente, professores
formadores sdo especialistas das IES convidados da
SEDUC para atuarem em projetos especificos. O que
geralmente acontece é que, apés conclusdo dos
Cursos de Formagéo, os professores das IES se
desobrigam de dar a continuidade necesséaria aos
professores participantes. Portanto, a proposta da
SEDUC foi constituir uma equipe de professores da
propria rede que continue a exercer essa funcao.

O Curso foi realizado em cinco encontros no més de

junho de 2005, durante 02 (duas) sextas-feiras e 02
(dois) sabados e no més de julho, durante 01 (um)
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sabado, contemplando uma carga horaria de 40
horas-aula. As atividades desenvolvidas foram:

1° Encontro (08 horas) - Discutir sobre a importancia
da construcao coletiva do Projeto Politico Pedagégico
da Escola, a importancia da reforma do Ensino Médio
e suas consequéncias na escola e na sala de aula.

2° Encontro (08 horas) - Trabalhar os conceitos que
fundamentam a reforma do Ensino Médio:
contextualizacdo, interdisciplinaridade, competéncia
e modelo de ensino a partir de tema e situagéo-
problema.

3° Encontro (04 horas) - Explorar os equipamentos e
materiais dos Laboratérios de Ciéncias e Matemética
e desenvolver as potencialidades de articulagbes
entre equipamentos e materiais de laboratorio com os
conteldos cientificos.

4° Encontro (08 horas) - Identificar um tema e uma
situacdo-problema e elaborar em  equipes
disciplinares e interdisciplinares uma oficina
pedagégica capaz de construir resposta a situagao-
problema (construcdo de projeto de intervengao
didatico-pedagdgico).

5° Encontro (04 horas) - Culminancia — Avaliagéo do
curso através da apresentagao dos projetos.

Este trabalho visa verificar os resultados alcangcados
apés as atividades desenvolvidas pelos professores
capacitados como Formadores.

Participaram 21 professores da &rea de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, em
atuagdo nas salas de aula, que, por ja terem

introduzido mudangas significativas nas suas
atividades  didaticas e  pedagodgicas, foram
devidamente selecionados.

Dentre esses professores, 06 (seis) lecionam

Matematica, 05 (cinco) Quimica, 05 (cinco) Fisica e
05 (cinco) Biologia. Esses professores apresentam
grau de qualificacdo, no minimo, de especialista
compativel com a graduacéo e com a regéncia.

Resultados e Discussao

Atuacdo dos Professores Formadores

1° Momento de atuagdo - Os professores
formadores participaram ativamente do segundo
Curso previsto no ambito do Projeto Professor
Ricardo Ferreira, o Curso de Formac&o Continuada.

Este teve o mesmo formato do Curso de Formacdo
de Formadores com carga horaria de 120 horas-aula,
atendendo 200 professores da area de Ciéncias da

5



Natureza e Matematica (professores cursistas),
lotados em quarenta e sete escolas do Ensino Médio,
gue haviam recebido laboratérios de Ciéncias e
Matematica, localizadas nas diversas regides do
Estado de Pernambuco. Assim, em média, cada
escola foi representada por uma equipe constituida de
01 professor de cada uma das quatro disciplinas da
area.

Essa estratégia foi proposta com a finalidade de
constituir uma equipe multidisciplinar numa mesma
escola que, apoiada pelo professor formador, com
mais experiéncia, possa vir a se constituir numa
equipe interdisciplinar, condicdo para facilitar a
introducdo das mudancgas nos processos de ensino-
aprendizagem.

O Curso de Formacdo Continuada foi ministrado
pelos mesmos professores das IES que ministraram
0 Curso de Formacdo de Formadores. Durante o
periodo do Curso de Formacdo Continuada os
Professores Formadores atuaram em parceria com 0s
assessores das IES, participando nos grupos com 0s
professores cursistas, estimulando as discussoes,
atuando como membro mais experiente do grupo.

Como resultado final desse curso de capacitacdo, os
formadores e cursistas apresentaram quarenta e sete
projetos, elaborados a partir de temas e situacdes—
problema relevantes a cada comunidade escolar.

Os projetos foram desenvolvidos nas escolas,
envolvendo alunos do ensino médio e organizados em
seis momentos de intervencdo didatico-pedagdgica
de 4 horas cada. Foram planejados buscando a
articulacdo entre os conceitos disciplinares de
guimica, fisica, matematica e biologia.

2° Momento de atuacdo - Antecedendo o
desenvolvimento dos projetos nas escolas, o0s

formadores retornaram aos laboratérios, para
aprofundar a possibilidade de utilizagdo dos
equipamentos e reagentes. Este momento foi

propiciado com a finalidade dos formadores poderem
contribuir nas instalacdes dos laboratérios nas
escolas, juntamente com a equipe técnica da SEDUC
e para facilitd-los no acompanhamento das oficinas.

3° Momento de atuacdo — No ambito da escola, a
acao dos professores formadores se deu, de forma a
apoiar e monitorar os professores cursistas, nesse
novo modelo de ensino construtivista e investigativo,

intervindo junto a coordenacdo do projeto quando
necessario.

A proximidade do final do ano, a dificuldade de reunir
a equipe multidisciplinar durante os dias Uteis da
semana e o desejo de aproveitar o entusiasmo dos
professores cursistas levou as intervengfes didatico-
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pedagdgicas a serem realizadas, na sua grande
maioria, durante os sdbados e domingos.

Um total de 800 alunos foram contemplados com as
oficinas realizadas nas suas escolas. Em virtude de
problemas inerentes a reposicéo de horas-aula devido
a greve dos docentes e problemas de verbas para
deslocamento e alimentagcdo, das 47 oficinas
elaboradas no Curso de Capacitagdo, 7 néo
conseguiram ser realizadas. Assim, o resultado final
envolveu 40 oficinas.

Exemplos diversificados de temas, situagfes-
problema e conceitos explorados durante o
desenvolvimento das ac¢des nas escolas por regides
do Estado, encontram-se descritos abaixo.

Escola Compositor Antdnio Maria

Regido Metropolitana do Recife

Tema A Invasdo dos Caramujos

H& cerca de dois anos a Escola
Compositor Anténio Maria foi invadida
por caramujos Achatina fulica, cuja
populacdo cresce a cada dia,
inviabilizando o projeto da horta da
escola, j& que os vegetais cultivados
sdo consumidos por tais animais. O
que fazer para combater a
proliferacao desses moluscos,
aplicando os conhecimentos das
disciplinas de matemética e ciéncias
da natureza?

Situacéao-
problema

Conceitos | Osmose (quimica); Desidratacdo no
animal (biologia); Area e Média
(matematica) e Luminosidade,

Temperatura e Calor (fisica).

Escola Vigario Jodo Inécio

Regido Sertdo

Tema Da ordenha ao fabrico do queijo

Situacgéao-
problema

A economia do nosso municipio
destaca-se como produtora de leite
de vaca e apesar de integrar a maior
bacia leiteira do Estado de
Pernambuco, as familias buiquenses
convivem com uma precaria condicdo
de vida, devido a desconexdo de
técnicas adequadas ao manejo do
leite e as praticas estabelecidas.
Conhecer técnicas de manejo do leite
a partir da ordenha pode melhorar a
sua qualidade de vida e da sua
familia?

Conceitos | pH e Massa sélida (quimica); Higiene
e crescimento de bactérias (biologia);
Proporcionalidade, Porcentagem,
Tabelas e Gréficos (matemética) e

Temperatura e Calor (fisica).




Volume, area, tabelas e graficos
Escola Almirante Soares Dutra (matematica) e Temperatura e a@lor
Regido Recife (fisica).
Tema Alcoolismo
Situacao- A Escola Almirante Soares Dutra Escola Severino Farias
problema encontra-se inserida numa Regido Agreste
comunidade que convive com grandes Tema A barragem de Jucazinho
dificuldades  sociais, levando os | | Situagcdo- | A barragem de Jucazinho represa a
jovens, por meio ilicitos, a buscarem problema | agau do Rio Capibaribe e esta
a droga como fuga de seus localizada no municipio de Surubim.
problemas diarios. Droga: uma boa ou Esta agua, ap0s tratada, abastece a
ma idéia? cidade, como também a Escola
Conceitos | Substancias, misturas e reacfes Severino Farias, e apresenta uma
(quimica); Efeitos e consequéncias guantidade maior do que a normal de
das drogas no organismo (biologia); sais minerais dissolvidos,
Proporcionalidade, Porcentagem, caracterizando-a como agua salobra.
Tabelas e Gréaficos (mateméatica) e As pessoas, assim como 0s alunos,
Temperatura e Calor (fisica). nao gostam de bebé-la; quem tem
condi¢cdes compra agua mineral. Sera
Escola Dr. Eurico Chaves que a agua de Jucazinho € muito
Regido Litoral diferente da agua mineral?
Tema O caldo de cana como suplemento Conceitos Substancias, misturas e solugbes
energético. (quimica); Agentes biol6gicos
Situacdo- | Sabe-se que a monocultura da cana patogénicos, doencas  (biologia);
problema | de aclicar é presente em Sirinhaém Proporcionalidade, porcentagem e
ha décadas, mas o caldo de cana é volume (matematica) e Circuito
hoje  pouco  consumido  pela elétrico (fisica).
comunidade. Segundo informacgdes, o
caldo de cana é utilizado por alguns
atletas como suplemento energético | Em média cada projeto contou com a participacéo de
natural em substituicdo a diversos | vinte alunos do Ensino Médio. Apos cada intervengao
produtos oferecidos pelo mercado | 0S formadores com os cursistas elaboravam relatorios
para  recuperacéo da massa | encaminhados para a equipe de coordenacéo.
muscular. O que podemos encontrar
no caldo de cana que o torna 4° Momento de atuagcdo - Os professores
suplemento energético? formadores participaram de uma reunido com a
Conceitos | Elementos, ligagdes e reagbes | €quipe de assessores e coordenacdo para serem
(quimica); Classificacdo e funcBes | orientados quanto a elaboracdo de resumos
dos nutrientes (biologia); | referentes as oficinas pedagogicas interdisciplinares
Proporcionalidade, porcentagem, | realizadas. A partir desses resumos serdo produzidos
tabelas e graficos (matematica) e | POsteres para serem apresentados em eventos
Movimento, trabalho e energia (fisica). | cientificos e no | Férum de Experiéncias Pedagogicas
do Projeto Ricardo Ferreira, que sera promovido pela
Escola Corsina Braga SEDUC.
Regiado Mata . ~ .
Tema Lixo Os (_jlversos resumos serao expandidos para serem
Situacéo- A Escola Corsina Braga foi construida pup I_|cados cor’uu_ntamente com 0s fu_ndamentos
problema |em local que anteriormente era teorl_co—njetodologlc’:os num_fo_rma}to de livro. Essa
utilizado como lixdo. Hoje em dia, pupllcagao devera ser dlst_rlbwda para as §68
devido a este fato, a escola sofre com (sgls_centas e sessenta e oito) escolas do Ensino
os problemas provocados pelo lixo, Médio da Rede Estadual de Pernambuco.
pois a comunidade insiste em . A .
continuar jogando-o nas proximidades Essa etapa §e~reveste de |mportar~1c:|a, na medida em
da escola. O que fazer para minimizar que a condigdo para a formacdo de prqfessores
os problemas causados por esta mvesugad_ores passa pelo plar_1ejamento,
situacio? desenv_olwmento das atividades e _reglstro, que
Conceitos | Transformactes da matéria, misturas necessita ser referendado pela comunidade docente.

e reacgdes (quimica); Microscopia e
programas de saude (biologia);
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Além da importancia de se ter material didatico para
gue os professores possam utilizar como referéncia
nas escolas.




Conclusao

Os resultados alcancados permitem concluir que a

SEDUC dispde, apés o Curso de Formacao de

Formadores, de uma equipe de professores capazes

de:

= apoiar, monitorar e registrar as acdes dos seus
pares;

= elaborar projetos interdisciplinares e
desenvolverem nas escolas;

= elaborar resumos que possam ser discutidos em
eventos cientificos;

= realizar atividades de laboratério numa
perspectiva de articulacao teoria/pratica.
Dentro das atividades desenvolvidas pelos

formadores, os mesmos relataram a importancia do
desenvolvimento dos projetos, especialmente em
relacdo a: articulacdo da escola com a comunidade;
entusiasmo dos professores; desejo manifestado
pelos alunos de continuar esse modelo de ensino.

Tais resultados sugerem que os principios da Nova
Didatica das Ciéncias, quando realizados com os
professores cursistas contando com o apoio dos
formadores, sdo capazes de interferir nas salas de
aula.
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