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Introducéo

Essa investigacdo visa a identificar fatores
que influenciam e contribuem para a formacao inicial
de professores de Quimica na PUCRS. A pesquisa
contribui para a compreensdo do processo de
mudanca das concepg¢fes prévias dos licenciandos
em relacdo a formacdo do professor, que inclui a
reflexdo individual e coletiva sobre a pratica do
professor em escolas do ensino médio, e sua
explicitacdo por meio da producao escrita.

A investigacdo ocorre pela analise em dois
contextos: o Curso de Licenciatura Plena em
Quimica da PUCRS, em especial, nas disciplinas
pedagogicas de carater eminentemente pratico, como
0s Tutoramentos em Prética de Ensino I, Il, lll e
IV e o Estadgio Supervisionado — Licenciatura; e
em escolas de ensino médio publicas e privadas.

Essas disciplinas, tratadas doravante por
Tutoramentos, tém como proposta permitir o dialogo
do futuro professor com a realidade escolar, desde os
primeiros niveis do curso. Utilizam a pesquisa para a
construgcdo do conhecimento profissional e da

compreensdo dessa realidade, bem como sua
problematizacdo. Prop6em, ainda, a busca de
solucdes para as dificuldades encontradas,

proporcionando aos futuros professores um contato
direto com o cotidiano escolar ao longo de sua
formacao inicial.

Na disciplina Tutoramento em Prética de
Ensino |, os alunos freqlientam uma escola publica
ou particular de ensino médio, para investigar o
cotidiano de estudantes, direcdo, funcionarios e
professores. Tém a oportunidade de entrar em
contato com a Supervisdo da escola e analisar o
Regimento Escolar. Na andlise da realidade escolar,
0s alunos investigam um conjunto de aspectos que
envolvem conteudos, metodologias e procedimentos
de avaliacdo desenvolvidos; avaliam os diferentes
espacos fisicos oferecidos pela escola e vivenciam,
com o professor, a utilizacdo dos diferentes recursos
oferecidos pelas instituices; tém a oportunidade de
comparar as propostas pedagdgicas da escola com a
pratica da sala de aula no cotidiano escolar.

Apesar de ser uma experiéncia coletiva que
envolve um grande nimero de pessoas, esta € uma
construcdo individual, pois exige do licenciando
reflexdes constantes, posicionamentos e capacidade
de argumentacao, assumindo suas proprias idéias e
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construindo propostas de mudanca possiveis de
serem realizadas.

E necessario estar aberto para o diadlogo
consigo mesmo, com 0 outro e com o conhecimento.
Este abre a possibilidade de confrontar idéias prévias,
construidas por meio das vivéncias ao longo de sua
formacdo com o0s novos conhecimentos. Essa
capacidade de dialogar consigo mesmo, com o
ambiente e com o outro abre caminhos para

vislumbrar-se  profissional, escolher estratégias,
conteldos, metodologias e assumir-se nesse
processo.

No momento em que se busca uma formagao
profissional qualificada, os conhecimentos adquiridos
durante a formacdo académica sdo fundamentais,
mas precisam estar integrados com a pratica, com a
experiéncia e principalmente com a possibilidade de
enfrentar e resolver problemas reais. Para Porlan e
Rivero (1998, p. 8), “saber algo ndo é sinénimo de
saber fazé-lo na pratica”. Isso parece mostrar que é
preciso contribuir para uma formacéo, que vai além do
conhecimento.

Na disciplina de Tutoramento em
Pratica de Ensino Il, o licenciando, apés observar e
vivenciar a realidade em que ir4 trabalhar inicia o
estudo das questdes experimentais do ensino da
Quimica. Organiza o espaco escolar destinado as
atividades experimentais e, com frequéncia,
providencia, com a anuéncia do professor e da
Direcdo da escola, um ambiente adequado a essa
finalidade. Prepara e testa atividades experimentais
ou outras atividades praticas para serem
desenvolvidas pelo professor, por ele mesmo ou em

conjunto. Organiza roteiros e contribui para o
desenvolvimento das aulas. Paralelamente, sao
realizados estudos dos fundamentos sobre a

experimentacdo. Assim, o licenciando é desafiado
nao s6 a preparar aulas praticas, mas também a
pensar sobre elas e sobre a sua funcdo na formacao
no ensino de Quimica em nivel médio. Nesta etapa o
licenciando comeca a assumir-se como educador,
pois passa a fazer op¢cdes e a tomar decisdes. Suas
novas decisdbes comecam a delinear o0s seus
pressupostos filoséficos, epistemolégicos e
pedagogicos. E na interacdo com o outro e com o
conhecimento que as novas aprendizagens vao se
interligando e delineando o perfil do novo profissional.

Desse modo, o trabalho do licenciando na
escola permite a ele identificar as concepcfes do
professor, dos alunos e as suas préprias. A reflexao
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no ambito das disciplinas de Tutoramento em Pratica
de Ensino contribui para a formagdo de um
profissional que age em sua realidade, apresenta
sugestdes e cria estratégias de ensino e novas
possibilidades de aprendizagem.

O Tutoramento em Préatica de Ensino |l
tem como proposta o estudo tedrico-pratico das
concepgbes de experimentacdo com énfase na
pesquisa e na organizagcdo de atividades
experimentais de Quimica.

Na escola, os licenciados assessoram o
professor de Quimica, planejando, discutindo e
participando das agbes de sala de aula, tendo como
foco central as questdbes que envolvem a
experimentagdo e a aprendizagem de Quimica. Com
0 objetivo de acompanhar o trabalho na escola e
poder, posteriormente, refletir sobre ele, os
licenciandos organizam um diario de registros das
situacdes vivenciadas: o diario de classe.

Segundo Zabalza (2004)?, o diario de classe
auxilia os estagiarios como um recurso para a
reflexdo sobre a prépria pratica e para os docentes
como um recurso formativo no dmbito da educacéo
permanente.

Os diarios possibilitam o desenvolvimento
pessoal e profissional como instrumentos de
pesquisa-acao.

Na Universidade, em encontros semanais, o
grupo de licenciandos e o docente da disciplina
Tutoramento em Préatica de Ensino Il discutem e
refletem sobre as situagBes de sala de aula. Além
disso, pesquisam, elaboram e testam atividades
experimentais com os colegas.

Na disciplina de Tutoramento em Prética
de Ensino IV propbe-se ao aprofundamento de
questbes surgidas anteriormente, que representam
dificuldades vivenciadas pelo professor no seu
exercicio profissional e tem como foco central o
planejamento, que envolve a identficagdo de
principios, intengdes, selecdo de temas de estudo,
organizagdo de estratégias e praticas, critérios de
avaliagéo para acompanhamento das atividades e da
aprendizagem dos alunos, adaptados a um
cronograma.

Nesta etapa, também, é proposta a
realizagdo de uma pesquisa com os licenciandos
relacionada a pratica do professor, podendo ter focos
estabelecidos, como por exemplo, a avaliagdo da

aprendizagem. Nesse caso, inicialmente os
licenciandos destacam guestionamentos
relacionados ao processo de avaliagdo que

pretendem investigar. Em conjunto com o professor
da disciplina de Tutoramento, realizam leituras, para
preparar entrevistas com professores de Quimica de
escolas publicas e particulares, de nivel médio, com
vistas a investigar as teorias pessoais desses
profissionais. Esse trabalho tem seguimento com
producéo de textos e discussdes em aula.

No Tutoramento em Pratica de Ensino 1V,
cada um dos licenciandos, também, recebe a tarefa
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de planejar uma Unidade de Aprendizagem. Temas
sdo selecionados pelo grupo e um cronograma é
estabelecido em funcdo das informagbes que os
licenciandos trazem da escola. A Unidade de
Aprendizagem, segundo Gonzalez (1999, p. 18)°, é

“[...] um conjunto de idéias, de hip6teses de trabalho, que inclui
ndo s6 os contetdos da disciplina e os recursos necessarios
para o trabalho diario, sendo também metas de aprendizagem,
estratégias que ordenem e regulem, na pratica escolar, os
diversos contetdos de aprendizagem.”

Os produtos desse trabalho passam a
integrar um banco de Unidades de Aprendizagem,
como contribuicdo para a etapa seguinte: O Estagio
Supervisionado.

No dltimo semestre da Licenciatura, os
licenciandos cursam a disciplina de Estagio
Supervisionado — Licenciatura. Nessa disciplina,
cada licenciando assume uma turma de alunos na
escola durante um semestre letivo. Para tanto,
planejam Unidades e aulas, preparam e testam
materiais, desenvolvem as atividades com os alunos
e avaliam permanentemente o processo. E o
momento em que as aprendizagens obtidas nos
Tutoramentos sdo aplicadas na solugdo dos
problemas emergentes. O trabalho é acompanhado
em encontros semanais na Universidade, nos quais
sdo analisadas as praticas, identificados problemas e
buscadas solucdes pelo grupo, com a mediacdo do
professor.

Nesse contexto de formacao, investiga-se o
seguinte problema: Como se da a formacao inicial
do professor de Quimica por meio do
desenvolvimento de atividades propostas nas
disciplinas de Tutoramento em Prética de Ensino
e Estagio Supervisionado do Curso de
Licenciatura Plena em Quimica da PUCRS?

Derivam-se do problema central as seguintes
guestdes de pesquisa:

- Quais sdo as expectativas e as concepcdes
prévias dos licenciandos de Quimica ao
ingressarem em uma escola?

- Como a realidade da escola é percebida pelos
licenciandos que participam dos Tutoramentos
em Prética de Ensino e do Estagio?

- Que aprendizagens, relacionadas ao futuro
profissional, sédo desenvolvidas nesse processo?

- De que modo a pratica realizada, a reflexdo
vivenciada na participacdo em grupos de estudos
envolvendo os docentes, professor da escola e
licenciandos e as produgcbes escritas dos
licenciandos, contribuem para a construcdo da
autonomia e de um conhecimento profissional
significativo?

Sendo caracterizada como um estudo de
caso, na perspectiva de Lidke e André (1986)%
emprega uma variedade de informacdes sobre um
Curso de formacdo de professores e suas relacées
com escolas de ensino médio associadas, em
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especial, as praticas realizadas nas disciplinas de
Tutoramentos em Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado. Foram empregados quatro modos de
coleta das informag8es: um questionario respondido
por cinco alunos das escolas, indicados pelos
professores; entrevistas gravadas em audio,
realizadas com sete licenciandos, matriculados nas
disciplinas de Tutoramento em Pratica de Ensino,
gue realizam sua pratica em escolas de ensino
médio, em niveis diferentes, buscando identificar
contribuicbes, avangos e dificuldades surgidas ao
longo desse trabalho; diario de classe do professor
de uma das escolas, contendo relatos sobre o
trabalho desenvolvido na sala de aula e sobre a
participacdo dos licenciandos que atuam nessa
escola; gravacdo das reunibes semanais,
envolvendo o grupo de pesquisa para debater
aspectos referentes aos Tutoramentos, a andlise do
diario de classe e ao andamento da pesquisa.

A partir das questbes de pesquisa
assumidas, foi procedida a analise textual qualitativa
das informagbes coletadas a partir dos instrumentos
empregados.

Resultados e Discussao

Da analise dos instrumentos previstos
emergem cinco categorias, a saber: a ampliacdo do
conhecimento sobre o contexto escolar; das
concepcbes prévias dos licenciandos ao “ser
professor”; a interacdo entre teoria e pratica na
formacdo do professor; a construcdo da
autonomia na formacgdao inicial de professores; e
as relacdes afetivas na formagao do professor.

A seguir, sdo apresentadas algumas
consideragbdes mais relevantes em relacdo a essas
categorias de andlise.

Ampliacdo do conhecimento sobre o contexto
escolar e do interesse pela docéncia

A ampliacdo do conhecimento sobre o
contexto escolar diz respeito aos aspectos referentes
as condigBes encontradas pelos licenciandos nas
escolas em que realizaram seu trabalho. Nesse
sentido muitos sao os fatores que podem determinar
a qualidade e a validade do trabalho realizado pelo
licenciando. A receptividade por parte das direcdes,
professores e alunos, a possibilidade de participacao
efetiva em sala de aula, o acesso ao contexto
escolar, ao sistema administrativo e ao projeto
pedagdgico da escola, bem como a vivéncia efetiva do
cotidiano da sala de aula sao apenas algumas das
variaveis que podem influenciar na formagao do futuro
professor.

Dentre os alunos que ingressam no Curso de
Quimica, com a possibilidade de escolher entre
cursar a Licenciatura e o bacharelado em Quimica
Industrial, poucos sao aqueles que tém como objetivo
a docéncia. Um dos motivos é que a opcgdo pela
Licenciatura acontece geralmente como
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conseqiéncia de experiéncias anteriores bem
sucedidas com seus professores de ensino médio ou
de vivéncias dentro do proprio curso, ao iniciarem as
disciplinas especificas, principalmente as da escola.
No depoimento de alguns alunos, isso pode ser
evidenciado quando relatam o despertar de seu
interesse: ‘...] foi ajudando os professores nas aulas
pradticas que comecei a me interessar pela
licenciatura”; 1...] na primeira disciplina que eu fiz ja
tive contato com alunos, tive que ir a uma escola e eu
gostei desse contato com as pessoas”; ‘{...] quando
comecei eu queria fazer Quimica Industrial, e n&o
queria fazer licenciatura e nem cursava as cadeiras
especificas, nem pensava na possibilidade”; {...] a
vontade partiu de uma decepgdo na parte da
inddstria, eu trabalhei na inddstria e la eu me
decepcionei, entdo eu comecei a trabalhar com
alunos e eu acabei gostando dessa parte de ser
professora”.

Pela analise dos depoimentos, é possivel
verificar que, o contato dos licenciandos com o0s
alunos e o relacionamento interpessoal sédo fatores
importantes que determinam a escolha pela
licenciatura. A troca de experiéncias e o convivio
diario com o ambiente escolar podem despertar o
interesse pela docéncia, uma vez que muitos alunos
sentem-se desafiados com a nova perspectiva. Isso
confirma a afirmagédo de Lara, Mosquera e Ramos
(198, p. 26)*:

“Analisando essa transi¢cdo do “ser aluno”, com seus medos,
insegurangas e indefinicbes profissionais, ao “ser professor”,
que cria coragem, que enfrenta, que se coloca como mediador
entre o conhecimento e o aluno, e que se fortalece quando
estabelece relagbes de amizade com seus aprendizes, somos
levados a afirmar que a génese do professor se da no momento
em que pratica, em gque comega a vivenciar e a enfrentar a
problemética das relagdes em sala de aula e percebe a
relevancia do papel sociocultural do professor, como profisséo.”

No Tutoramento em Préatica de Ensino I, os
alunos escolhem uma escola e passam a participar
durante um semestre da rotina escolar. Freqiientam
as aulas, convivem com o0s alunos, observam as
aulas e muitas vezes auxiliam o professor titular nas
tarefas do cotidiano.

Esse primeiro contato nem sempre é facil,
pois sentimentos de medo, angulstia, inseguranca
sdo comuns entre os licenciandos que iniciam a
primeira disciplina de tutoramento e que procuram a
escola pela primeira vez. No depoimento de alguns
alunos, pode-se observar a importancia do primeiro
contato com a escola.

Eu achava que eu ia ter que dar aula, até fiquei meio assustada,
“logo de cara vou dar aula!!!

Acho que comecar a interagir com os professores, alunos e
também “pegar” alguma coisa do professor, pois alguma coisa a
gente sempre acaba “tirando” de bom, como ele lida com os
alunos em sala de aula [...].
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No inicio foi observagdo, agora eu estou participando das aulas
em sala de aula e laboratério e estou tendo mais contato com os
alunos, estou participando mais.

Acho que eles me véem como professora secundaria, e eu
acho legal, me sinto bem.

Quando entrei pela primeira vez em sala de aula, me deu
vontade de sair correndo.

Dentre os aspectos a serem analisados
nesse primeiro contato dos licenciandos com o
ambiente escolar, alguns sdo fundamentais para a
formacao do futuro professor.

A participacdo efetiva dos licenciandos nas
atividades da escola é muito importante para a sua
formacdo. Ao observarem as aulas de professores
titulares das diferentes disciplinas e em especial da
disciplina de Quimica, os alunos tém a oportunidade
de refletir sobre o trabalho realizado. Passam a tomar
consciéncia sobre as dificuldades enfrentadas e
sobre as responsabilidades de ser professor.

Os alunos iniciam um processo de reflexao e
conscientizacdo sobre a prépria formagdo. As
opinides formadas ao longo dos tutoramentos sao
importantes, pois ddo oportunidade aos alunos de se
posicionarem e de assumirem posturas, que,
geralmente, sdo resultado das experiéncias
anteriores e que sdo importantes para as futuras
escolhas. Sobre isso uma aluna faz a seguinte
reflexéo:

[...] quando a gente entra no Curso, traz muito & memoria 0s
professores que a gente ja teve, e eu comecei a perceber que
poderia ser diferente, poderia agir de maneira diferente, ser
professor de outra forma [...].

Quando os professores das escolas
conhecem o trabalho desenvolvido pela Universidade
e reconhecem a sua validade no processo formativo
do licenciando, as atividades desenvolvidas passam a
ter significado e com isso professor e licenciando
passam a atuar em conjunto, promovendo mudancas
na metodologia de ensino empregada nas aulas.

O contato dos professores com a
Universidade permite uma atualizacdo permanente
dos docentes. A interagdo com os tutorandos faz
com que os professores possam também reavaliar o
seu trabalho na escola.

Uma das alunas relata no seu depoimento:

Como a professora faz parte do grupo, ela estd sempre
presente, entdo eu ndo posso dizer que estava perdida, porque
ela sabia como me orientar, o que eu deveria fazer, o que
deveria cobrar de mim.[...] pelo relato dos colegas, alguns
professores nao podiam ajudar porque também n&o sabiam.

A percepgdo do licenciando, ao enfrentar
suas limitacdes e dificuldades também contribui para
a sua formacdo. Desde o Tutoramento |, suas
concepgbes  sobre  educagdo, aprendizagem,
qualidade de ensino comegam a ser trabalhadas.
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O modo como os licenciandos enfrentam os
desafios a eles apresentados € determinante para as
aprendizagens do futuro profissional. Uma aluna em

seu depoimento salienta a importdncia da
participacdo dos licenciandos desde o primeiro
momento.

[...] a partir do Tutoramento | € que a gente comega a construir o
estagio, muita coisa, por exemplo, escrever textos, planejar as
aulas, que tipo de aula tu queres dar, o que tu queres fazer, de
que maneira tu queres que teus alunos aprendam, eu acho que
tudo isso é a partir do Tutoramento .

As deficiéncias ou possibilidades percebidas
na tarefa que a escola se prop&e sdo socializadas por
meio do intercambio de experiéncias entre o0s
licenciandos, o professor da escola e os docentes da
Universidade. Os resultados sdo discutidos, sejam
eles negativos ou promissores.

O intercambio de experiéncias entre esses
atores favorece a percepcao de que os problemas sédo
comuns, diminui o sentimento de soliddo e ansiedade
e favorece a autoconfianga, uma vez que para
enfrentar as dificuldades o primeiro requisito é
investiga-las a fundo. Nesse processo de iniciacéo, o
didlogo é findamental como um processo educativo.
Como afirma Freire e Shor (1986, p. 124)®, o dialogo,
como processo educativo tem uma marca
epistemoldgica.

O objeto a ser conhecido, num dado lugar, vincula esses dois
sujeitos cognitivos, levando-os a refletir juntos sobre o objeto. O
didlogo é a confirmacéo conjunta do professor e dos alunos no
ato comum de conhecer e re-conhecer objeto de estudo. Entéo,
em vez de transferir o conhecimento estaticamente, como se
fosse uma posse fixa do professor, o didlogo requer uma
aproximacgao dinadmica na dire¢cao do objeto.

Isso também acontece no processo reflexivo
levado a efeito entre docente do Curso de
Licenciatura, licenciando e professor da escola.
Nesse sentido, o debate sobre a realidade escolar é
um aliado quando utlizado com o objetivo de
guestionar todo o processo, detectar dificuldades e
apontar para um redirecionamento do trabalho. O
redirecionamento do trabalho pelo professor passa
muitas vezes pelo reconhecimento da realidade
vivenciada pelos licenciandos e a reflexao sobre as
concepcdes ja existentes. Assim, as experiéncias
vividas anteriormente e a reflexdo sobre as
aprendizagens realizadas ao longo de sua formacéo
com base na realidade escolar e da sala de aula
podem contribuir para a construcdo das concepgdes
do novo profissional.

Das concepc¢des prévias dos licenciandos ao “ser
professor”

Os licenciandos apresentam  saberes
construidos ao longo do periodo da escolarizagdo e
trazem marcas desse tempo e dessas experiéncias.
Trazem marcas da familia, de suas escolas, de seus
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professores, de sua comunidade. Essas marcas
constituem o pensamento docente espontaneo sobre
0 ensinar, o aprender e o avaliar, que vai dar
sustentacdo ao novo modo de perceber o “ser
professor”. De acordo com Moraes (2004, p. 25)°,

Aprender num sentido reconstrutivo é avancar em dire¢do ao
desconhecido a partir do ja sabido. Aprender é reconstruir o
conhecimento existente, tornando-o mais complexo.

A prética e a vivéncia com a realidade escolar
permitem que esses saberes possam ser
guestionados e reconstruidos. As questfes que
envolvem a educacgéo estdo em constante movimento
e se alteram conforme problematizacbes e
questionamentos que a escola, a comunidade e o0s
professores podem apresentar nesse ambiente. Os
depoimentos de um licenciando e da professora e
sua escola, respectivamente, apresentados a seguir,
confirmam isso:

[..] o que me levou a optar por esse caminho foram os meus
“exemplos” durante 0 meu 2° grau. Sempre tive bons
professores e também fui uma aluna muito atuante e dedicada
em sala de aula [...].

[...] talvez eu ndo soubesse naquela época como lidar com
alunos. Eu dava aula a noite, tinha vinte anos na época, a
maioria dos alunos eram mais velhos que eu, e ndo é facil a
gente enfrentar uma sala de aula sem nenhuma preparacéo. Eu
até que dominava o contetdo, mas eu nao tinha preparo para
dar aulas e hoje estou aprendendo essa parte que me fez muita
falta ha uns anos atras [...].

Nas atividades diarias na escola ocorrem
processos de reconstrucdo do conhecimento e no
decorrer dos Tutoramentos déa-se continuidade ao
processo de reflexdo sobre o aprender, o ensinar e

avaliar, envolvendo o professor da escola e os
licenciandos, com uma critica reciproca e
reconstrutiva, conforme o depoimento de um
licenciando:

[...] também, porque uma coisa é eu saber pra mim, e outra coisa
é eu saber passar esse conhecimento para os outros. Talvez a
gente saiba o conteddo para nés mesmos e nao sabemos
ensina-lo, por isso é bom irmos adquirindo experiéncias aos
poucos [...].

Esses espacos se colocam como modelos
de aprendizagem de ser professor, sobre as relagdes
com os alunos, alternativas para a sala de aula,
sempre numa tentativa de recuperar algumas das
praticas escolares, que, se entende, podem ser
alteradas.

Isso é importante, porque permite refazer a
escola, problematizar as marcas instituidas, entendé-
las como (re)construcdes culturais e perceber a
escola como um local sempre em construcdo e nao
como um conjunto de marcas rigorosas que nao
admitem questionamentos. Isso se evidencia no
seguinte depoimento de uma licencianda:
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[...] quando eu comecei os Tutoramentos ai eu comecei a
perceber que aqueles meus professores ndo eram o tipo de
professor que eu gostaria de ser num futuro. Por que a gente
vem com aquilo, mas dai a gente comega a perceber que
poderia ser diferente, poderia agir de maneira diferente, ser
professor de outra forma; eu acho que os Tutoramentos
contribuiram nesse sentido, de eu deixar aguela minha meméaria
de aluno de ensino médio e passar a ser professora realmente,
me ver como uma professora que eu gostaria de ser [...]

Os licenciandos conseguem se desprender
de uma visédo centrada na disciplina, na qual se viam
como quimicos e passam a se perceber como
professores/ educadores, com a complexidade que
isso envolve.

Gradativamente os licenciandos  vao
construindo seus conceitos e com eles aparecem
seus  principios, conviccdes, aspiracbes e
expectativas.

[...] a partir do Tutoramento |, quando a gente comega a discutir
aquelas teorias, claro que é até um pouco chato, assim,
enfadonho ficar na aula lendo, discutindo, mas que no fim se
torna importante. Eu acho que tem uma coisa que uma
professora minha me falou, ndo da licenciatura, que eu acho
gque hoje cai como uma luva, que o nome profissional a gente
comeca a fazer dentro da Universidade e o nome profissional
como professora a gente comega a fazer no Tutoramento .

A reflexdo sobre a pratica permite uma
andlise do trabalho, partindo das concep¢bes do
observador, no sentido em que essas sao o filtro, que
lhe permite enxergar o que nao esta explicito. O
dialogo e a troca de experiéncias exploram um maior
namero de possibilidades e produzem a difusédo de
experiéncias. A andlise e a reflexdo sobre o trabalho
permitem que o licenciando aplique no cotidiano da
sala de aula suas préprias idéias e aprofunde seu
conhecimento teérico por meio de leituras e
discussdes com os colegas e professores,
vivenciando a interacdo teoria-pratica e, com isso
superando as suas concepg¢des prévias em direcdo
ao “ser professor”.

Interacdo entre teoria e préatica na formacgéo do
professor

No Curso de Licenciatura em foco, o
licenciando é colocado em contato com a realidade
escolar por meio das disciplinas de Tutoramento em
Préatica de Ensino desde os primeiros semestres do
Curso. Assim, rompe-se com uma concep¢ao linear e
simplista dos processos de ensino envolvendo dois
aspectos: primeiro, assegurar o conhecimento do
conteldo especifico a ensinar e segundo, ensinar
como atuar eficazmente em sala de aula.

O licenciando aprofunda os aspectos
pedagégicos no sentido de @nhecer os principios,
leis e teorias que explicam os processos de ensino-
aprendizagem, estuda os contetdos da area quimica
e, paralelamente, tem a oportunidade de observar,
analisar e discutir sua aplicacdo na prética real de
forma a adquirir as competéncias e capacidades
necessarias para uma intervencao eficaz.
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A formagéo de professores tem o desafio de
conceber a escola como um ambiente educativo no
qual trabalhar e formar ndo sejam atividades
diferentes. E preciso formar o educador e ndo o
especialista, com conhecimento consistente da
realidade educacional e social e com uma formacao
tedrica que vai sendo construida em didlogo com a
pratica.

Moraes, Ramos e Galiazzi (2004)® afirmam:

Assim, por exemplo, um professor de Quimica sé vai tornar-se
competente no emprego da experimentagdo nas suas aulas,
com vistas a contribuir para a complexificacdo do conhecimento
guimico dos seus alunos, se aplicar essa abordagem com
freqliéncia e, além disso, se coletar informagdes periddica e
sistematicamente sobre como os alunos trabalham e como isso
influencia na sua motivagéo, na sua capacidade argumentativa,
na sua curiosidade e interesse em questionar, no manuseio dos
materiais, entre outros aspectos relevantes. Enfim, se pesquisar
a prépria prética. (p. 95)

Na realidade, a teoria ndo é cépia do mundo
e, sim, resultante dos tracos do sujeito com o meio.
E um modelo construido em nivel subjetivo por agéo
do sujeito na sua interagdo com o meio.

A formacgéo do professor necessita partir de
uma imagem explicita e realista da profisséo,
trabalhando numa faixa intermediaria entre o
idealismo ingénuo e o realismo conservador, isto é
gque um idealismo realista, considerando as
condicdes efetivas de pratica de uma escola que de
fato existe. Ou seja, fazem parte da realidade do
professor os alunos pouco colaboradores, as familias
com expectativas contraditérias, por outro lado,
muitos  problemas do processo de ensino-
aprendizagem ndo adquirem sentido até que o
professor os tenha enfrentado com sua prépria
pratica.

Portanto, o professor precisa vivenciar,
durante a sua formacéo, a realidade escolar, primeiro
como observador, depois como auxiliar do professor e
finalmente como responsavel pela classe.

Se o professor ndo for devidamente preparado
para e na realidade escolar, interagindo com ela
desde cedo, tera razdes para dizer que a formacgéo
ndo lhe serve, e que ele proprio tem de encontrar
formas de manter a ordem, fazer os alunos
produzirem, para se entender com 0s pais, com 0S
administradores escolares e com outros professores.

Trabalha-se, pois, no sentido da
diversificacdo dos modelos das préaticas de formagéo,
instituindo novas relagbes do professor com o
conhecimento pedagdgico e o conteddo especifico. A
formagéo passa pela experimentacdo, pela inovacgao
e por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas.

De acordo com Perrenoud® (1993), importa
valorizar a formagcédo de partilha de experiéncias de
formacdo, realizadas pelas escolas e pelas
instituicbes de ensino superior, de forma que o
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professor em formagdo participe como protagonista
na implementagdo de politicas educativas.

O processo de formacdo de professores tem
sido renovado no sentido de abandonar um mero
treinamento  em  cursos  estruturados, numa
concepcao linear, e promover a formagcdo de um
professor reflexivo, preparado para assumir a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento
profissional. Questionam-se as visfes simplistas
sobre a formacdo de professores e busca-se
compreender a necessidade de uma preparacdo
rigorosa para garantir uma docéncia de qualidade.

Se a formacgdo leva em conta as condiges
efetivas da pratica, cumpre a funcdo de construir uma
identidade profissional. Quando a teoria e a préatica
estdo articuladas, oportunizam-se o debate e a
reflexdo e o professor tem a sua capacidade de
adaptar ou de inventar seqiiéncias didaticas e
estratégias de ensino estimulada na medida das
necessidades. A reconstrugdo permanente das
situacOes didaticas e dos conteudos, tendo em conta
as necessidades ou meios disponiveis, incentiva o

habito de observar, questionar e imitar
inteligentemente.
N&o interessa apenas discutir o “como

ensinar”’, mas também se oportuniza uma reflexdo
sobre 0 qué ensinar, quais 0s critérios possiveis para
definir a selecdo e organizagdo dos contetdos, quais
as suas possiveis seqiéncias, etc. O debate
oportuniza uma reflexdo como uma experiéncia de
reconstrucdo, na qual se usa o conhecimento como
forma de auxiliar os professores a aprender e
transformar a prética.

Durante o curso de formagdo, sdo essenciais
as discussbes sobre as formas de aprendizagem
com suas perspectivas psicolégicas e
epistemoldgicas.

Concorda-se com Menezes (1996)° quando
diz :

A falta de conhecimentos especificos sobre o conteddo que se
deseja ensinar constitui, com certeza, o primeiro e grave
impedimento para que os professores possam desenvolver um
ensino de qualidade, contudo, outro grande obstaculo é a
existéncia de idéias de “senso comum” em relacdo a como se
ensina e como se aprende, sobre a natureza da ciéncia e as
caracteristicas do trabalho cientifico, sobre as atitudes dos
alunos em relacdo a Ciéncia e a seu aprendizado, suas
capacidades, etc. (p.8)

A formacdo de professores ndo pode ser
considerada um  dominio  independente  de
conhecimento e decisdo, porque as orientacbes
adotadas encontram-se determinadas pelos
conceitos de escola, ensino e curriculo que
prevalecem na época. Deve, isso sim, estimular uma
perspectiva critico-reflexiva que leve os professores a
um pensamento independente, autdnomo, que facilite
as dinamicas de auto-formacdo, que impulsione um
investimento pessoal, de forma livre e criativa com
vistas a uma construcéo de identidade profissional.
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A construgdo da autonomia na formagéo inicial
de professores

O licenciando constr6i ao longo dos
Tutoramentos em Pratica de Ensino uma formacao
pedagdgica, que contribui para o desempenho do seu
papel, aumenta a sua auto-estima e o torna mais
seguro. A construcéo de sua identidade profissional
protege o licenciando, futuro professor, de reacdes
tipicamente infantis frente a figuras representativas da
autoridade, os seus “superiores hierarquicos” na
escola. Mesmo quando visivelmente descrentes de
propostas pedagdgicas, alguns professores fazem
questdo de dar mostras de que estdo seguindo as
orientacbes recebidas, como criangas “bem
educadas”.

O professor que ndo constroi essa estrutura,
para facilitar o desempenho do seu papel, se torna
inseguro e, muitas vezes, aprende um discurso
inovador, mas a sua pratica permanece conservadora.
Ao mesmo tempo em que o professor intui a
perspectiva de facilitador de aprendizagem e esta
consciente dessa possibilidade, ele encontra
dificuldade em transforma-la numa pratica efetiva. Os
modelos atuais que o professor tem a sua disposi¢éo
vém do ensino tradicional, o que faz com que acabe
vigorando, algumas vezes, a tendéncia de ensinar
como foi ensinado.

A inseguranca, o0 medo e uma construgao
pedagbégica sem bases teéricas sélidas podem
resultar em um profissional que utiliza como recurso
0 poder e o autoritarismo para se afirmar, curvando-se
a um sistema de normas externas e impessoais.

O poder é decorrente de uma relagédo social
entre individuos ou grupos, em que uma das partes
exerce controle sobre a outra. Poder relaciona-se
com dominio e forca, mas, sobretudo, com influéncia.

A adaptagdo funcional é um ajustamento a
funcdo que o professor tem de desempenhar na
escola tal como ela é. E preciso ajustar-se ao grupo
e agir de acordo com o esperado. Deve-se cumprir
programas, manter a disciplina e obter rendimento
satisfatorio nas aulas. A eficacia pedagogica € a
capacidade de provocar na maioria dos alunos um
desenvolvimento e aprendizagens que estejam de
acordo com o0s objetivos declarados do sistema
escolar.

O professor que valoriza 0 seu papel docente
se vincula a instituicdo escolar, legitimando a
autoridade como produto da relagcdo professor-aluno.
Essa autoridade € legitima quando esta embasada na
competéncia do professor e do aluno para alterar o
exercicio do poder, gerando poder de conjunto. A
liberdade de acdo e a reconhecida autonomia de que
dispde ao fechar atrds de si a porta da sala de aula
fazem com que a propor¢cdo de cooperagdo na
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interacdo professor-aluno dependa do seu poder
pessoal de decisdo. E importante a tomada de
consciéncia sobre isso, como se pode perceber no
depoimento de um licenciando a seguir.

[...] Ao longo dessas disciplinas, eu desenvolvi uma capacidade
de autocritica para avaliar se algum trabalho deu ou ndo deu
certo, se a metodologia estava boa ou ndo, ganhei um pouco de
coragem, aprendi a questionar o aluno e néo so6 explicar [...]

No inicio de sua formacéo, os licenciandos
podem passar naturalmente de seres heterdbnomos a
autdénomos. Podem evoluir da obediéncia a uma regra
por medo da punicdo ou limitacbes que possam
sofrer, seguindo regras por prudéncia, inclinagdo ou
conformidade a sujeitos que seguem as leis por
vontade prépria, independentemente das
conseqgliéncias externas imediatas. A obediéncia é
conseguida pela compreensdo de que a regra seria
um bem para todos.

Segundo sua etimologia grega, o termo
autonomia significa condi¢cdo de um individuo ou de
um grupo suscetivel de se determinar por si mesmo,
segundo suas proprias leis. Ndo se trata da negacéo
absoluta do meio fisico e soécio-cultural, mas da
capacidade de auto-regulagdo de internalizar regras e
reger-se segundo leis proprias. Autonomia € a
faculdade de se governar por si mesmo; direito ou
faculdade de se reger por leis proprias; emancipacao;
independéncia.

E possivel observar que os licenciandos tém
a oportunidade durante a sua formagdo académica
nos Tutoramentos, ce transitar entre a heteronomia,
autonomia, independéncia e autoridade. Inicialmente,
seguem as regras estabelecidas pelo professor da
disciplina ou pelo professor da escola. Durante o seu
trabalho, realizam observagbes, comparagbes e
reflexdes que podem leva-los a construir sua
autonomia, buscando oportunidades dentro das
possibilidades oferecidas. Ndo precisam mais esperar
que alguém ordene ou decida por eles. Tornam-se
capazes de assumir suas escolhas, pautados nas
discussbes e reflexbes realizadas ao longo do
trabalho e tornam-se autores do proprio trabalho.

Liberdade de escolha e autonomia, ao
contrdrio do isolamento, significam conforme
DEBORTOLI (2002)", assumir a construgdo da
prépria identidade por meio do convivio com o outro,
abrindo caminhos, socializando conhecimentos a
partir dos campos de possibilidades que lhe sé&o
apresentados.

A autonomia vai se constituindo na
experiéncia de vérias decisbes que vao sendo
tomadas. Diversas situagbes com graus de
complexidades diferenciados oferecem, a cada da,
oportunidades de uma auto-estruturacéo, embasadas



XIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica

em experiéncias compartilhadas entre licenciandos e
professores.

O convivio com os professores do Curso e
professores da escola resulta em uma construcdo da
propria identidade, embasada nos principios de
respeito mutuo, dialogo, solidariedade que fazem o
licenciando desenvolver a consciéncia da propria
capacidade.

Quando o licenciando encontra nas atividades
que lhe sdo solicitadas apenas o cumprimento de
deveres que lhe s&o impostos, raramente essas se
transformam em desafios possiveis de serem
vencidos. E preciso que exista o desejo de aprender,
movido por um sentimento desafiador que engloba
curiosidade, empenho e envolvimento com o trabalho
realizado.

Assim, os desafios passam a fazer parte do
dia-a-dia dos licenciandos, pois tém ligacdo com as
suas aspiragbes pessoais, o que faz com que
possam reagir construtivamente em busca de
solugoes.

Tornando-se  responsaveis pela propria
formacéo, licenciandos buscam nos professores do
Curso, nos professores e funcionarios da escola
subsidios para o desenvolvimento de seu trabalho
com os alunos. Encontram, nos estimulos externos e
nos exemplos dos professores, uma possibilidade de
crescimento que antes ndo era consciente e que
algumas vezes esta oculta atras da inseguranca e do
medo de enfrentar os desafios que a atividade exige.
As relagdes afetivas na formagdo inicial do
professor

A realizagdo das atividades propostas ao
longo da formag&o profissional dos licenciandos exige
um envolvimento que vai além da simples realizacéo
das tarefas.

Esse trabalho inicia no primeiro contato com
o professor da disciplina de Tutoramento em Prética
de Ensino |, por meio de didlogos, trocas de
experiéncias e as primeiras combinagfes para o
contato com o professor da escola. Ao longo dos
Tutoramentos e do Estagio, as situacdes vivenciadas,
as discussoes e reflexdes realizadas possibilitam que
o licenciando se posicione frente ao trabalho que é
desenvolvido na escola.

O primeiro contato com a escola, o encontro
com funcionérios, supervisores e professores nem
sempre é uma tarefa simples. E preciso que o
licenciando sinta-se bem recebido e que enxergue a
possibilidade de desenvolvimento de suas atividades
e de crescimento profissional. Em um depoimento
uma licencianda relata:
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Eu fui bem recebida tanto pela professora quanto pelos alunos e
direcdo da escola. Acho que isso deu mais animo, porque néo
deve ser legal a gente num lugar para estagiar e encontrar um
clima ruim. Mas comigo foi tudo bem, inclusive até me
convidaram para fazer os plantées de tira-davidas, mas eu ndo
tinha tempo disponivel, ndo pude pegar.

E preciso que o licenciando encontre nos professores
da escola parceiros de trabalho dispostos a
compartilhar experiéncias e cooperar com sua
formacdo. Quando identificam caracteristicas que
também desejam possuir, vislumbram nas diferencas
a oportunidade de reconhecer as proprias aptiddes e
a aceitacao dos proprios limites.

Sentem-se livres para questionar, dar
sugestdes, dividir angustias e sofrimentos, entender
as diferencas e compartilhar vitorias. Nesse sentido,
Rios (2003, p. 121)* relata a importancia social
fundamental da relagdo entre sujeitos.

Nao posso dizer que sou eu, se ndo sou reconhecido pelo outro
e se ndo o reconhego como alguém como eu. Ndo alguém
idéntico a mim - impossivel! -, mas alguém diferente e igual. O

contrario de igual ndo é diferente - é desigual, e tem uma
conotagao social e politica. A afirmagdo da identidade se da na
possibilidade da existéncia das diferencas e na luta pela
superacao da desigualdade.

Na escola, as relagBes entre licenciandos e
professores passam muitas vezes a ser de
cumplicidade e amizade, constituindo um ponto de
apoio e referencial na formagao do futuro profissional.
O professor da Universidade e o da escola tém como
uma de suas func¢des ao longo do Curso proporcionar
condi¢cbes para que os alunos desenvolvam suas
capacidades, em um ambiente de cooperacéo,
solidariedade e respeito mituo no qual seja possivel,
de acordo com La Taille (1999, p. 12)* “levar as
pessoas a crer que tém competéncia para agir com
autonomia“.

Para que essas capacidades sejam
desenvolvidas da melhor forma possivel, é preciso
trabalhar também a auto-estima, a motivacéo e a
capacidade cognitiva dos licenciandos.

O convivio com os alunos, a cooperagdo com
o professor da escola, a participacdo dos
licenciandos nas atividades rotineiras de uma série
valorizam o futuro professor e o motivam a seguir
gualificando seu trabalho. Uma aluna descreve a sua
percepc¢do sobre o trabalho em sala de aula, dizendo:
“acho que eles me véem como professora secundaria,
e eu acho legal, me sinto bem”. Neste caso, o
“secundaria” tem o sentido de uma segunda
professora.

Esse trabalho nem sempre é facil. A escola
tem regras e normas que devem ser cumpridas e nem
sempre é possivel fazer o trabalho desejado, mas o
possivel. Sob esse ponto de vista, algumas vezes as
exigéncias das instituicdes limitam o trabalho dos

8
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professores e licenciandos. E preciso cumprir as
determinagbfes que nem sempre Sao as mais
indicadas para o trabalho com o licenciando.

Um outro fator que pode dificultar o
desenvolvimento do trabalho s&o o0s aspectos
inerentes ao dia-a-dia na sala de aula. Nem sempre o
gue é planejado é possivel de ser realizado. Os
alunos nem sempre estdo dispostos a realizar as
tarefas propostas e o licenciando precisa estar
preparado para seguir um outro caminho. Algumas
situacbes podem trazer frustragdo, inseguranga e
falta de motivacdo para seguir o planejamento inicial,

mas este também é um desafio que deve ser
vivenciado e superado pelos licenciandos.

Atualmente, em muitos casos, as escolas
trabalham com alunos exigentes, questionadores,
criticos, que exigem dos professores muito além do
contelido formal, presente nos curriculos escolares. A
escola, geralmente, faz o papel da familia que se
ausentou do convivio diario por exigéncias financeiras
e aspiragdes profissionais. Cabe a escola participar
da educacdo e assumir a formacdo pessoal e
profissional de seus alunos.

Alunos indisciplinados, exigéncias de
realizacdo de um trabalho qualificado e diferenciado,
discussdo de critérios de avaliagdo sdo apenas
alguns dos desafios para os quais os licenciandos
precisam estar preparados, pois as decisdes em
algum momento necessitam ser imediatas.

Ainda €& preciso levar em conta o0s
licenciandos que, por motivos pessoais, cobrancas
internas ou externas, ndo se sentem preparados para
enfrentar a sala de aula no estagio, mesmo depois de
terem participado de todas as etapas de preparacgéao.
A figura do professor da escola pode em alguns
momentos intimidar os licenciandos que se sentem
avaliados e incapazes de assumir sua funcéo, por
inseguranca e medo de n&o superarem as
expectativas.

As instituicbes de ensino ndo sdo mais
apenas um conjunto de livros e profissionais
responsaveis pela formagdo profissional dos
estudantes. Para Restrepo (2000)*,

O ambiente educativo parece obsessionado por ostentar seu
pesado maquinario, a tal ponto que o que resta no final ndo é o
prazer do conhecimento, de sua reconstrugao ou confrontagédo
epistemologica, mas o peso burocratico das rotinas produtoras
de notas, das guias e da tarefas, dos projetos e das avaliacdes

(p. 36).

As instituicdes de ensino ndo sao mais
locais de pura formacgédo académica. Caracterizam-se,
também, por proporcionarem convivio social, troca de
experiéncias e formacgao pessoal, sendo uma das
Unicas oportunidades que os alunos tém de
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exercerem a liberdade de escolha e sua autonomia,
reconhecendo principios e regras estabelecidos nas
relagbes com o0s outros, internalizando-os ou
substituindo-os por aqueles que julguem mais
importantes e consistentes.

A medida que o licenciando se envolve com
as atividades na escola, vai estabelecendo vinculos
afetivos com os colegas com os quais debate os
problemas e situagdes vivenciadas num processo de
ajuda mutua, assim como com o0s alunos com 0s
quais trabalha e que apresentam normalmente pouca
diferenca de idade, o que aumenta a facilidade de
identificag8do. Ja com o professor de escola e o de
Universidade se estabelece uma troca em que um
entra com a experiéncia e o outro, com 0 entusiasmo
de que esta vislumbrando as vérias possibilidades de
realizagdo profissional.

Assim, as relagbes afetivas que se
estabelecem nessa etapa da formacgdo, entre
licenciando-docente, licenciando-professor da escola,
licenciando-alunos s&o fundamentais para o sucesso
do trabalho desenvolvido e de suas consequéncias.
Também, é muito importante o estabelecimento de
relagBes afetivas saudaveis entre docentes do Curso
e professores da escola. Essas relagfes integram as
acoes tutoriais e séo vitais para as aprendizagens.
Sobre isso, afirma Boza et al. (2000, p. 171)*:

A interacdo entre companheiros influi na aprendizagem e
desenvolvimento pessoal do aluno. Da mesma maneira, que
temos que conseguir que o conjunto de professores que atue
num grupo se converta em uma equipe, o objetivo fundamental
serd conseguir que o conjunto dos alunos ndo seja uma soma
de individualidades e sim que se converta em um verdadeiro
grupo cujo funcionamento favorega a aprendizagem.

O tutor tem que potenciar a comunicacéo e interagao entre os
companheiros, resolver conflitos e criar um clima que
desenvolva as rela¢des sociais adaptadas e favorecedoras da
aprendizagem.

Isso vale para todas as situagcdes que
envolvam processos de aprendizagem, inclusive, para
os Tutoramentos e Estagio, nos quais sdo intensas
as relagbes interpessoais  docente-professor-
licenciando-alunos.

Conclusdes

O presente relato destaca resultados da
pesquisa, cujo objetivo central &, compreender como
se da a formacdo inicial do professor de Quimica por
meio do desenvolvimento de atividades propostas nas
disciplinas de Tutoramento em Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura
Plena em Quimica da PUCRS. Essas disciplinas tém
0 objetivo de realizar o didlogo com a realidade
escolar, desde o0s primeiros niveis do Curso,
utilizando a pesquisa para a construgdo do
conhecimento e da compreensdo dessa realidade,

9
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bem como da sua problematizacdo e a busca de
solugBes para as dificuldades encontradas. O estudo,
que surgiu da preocupacdo em preparar 0S
licenciandos para administrar a disténcia existente
entre o sistema escolar e a pratica das instituicdes
formadoras. Perrenoud® (1993), destaca a importancia
de uma articulagdo entre a teoria e a pratica, num
vaivém constante entre o fazer e o refletir desde o
inicio da licenciatura.

Nessa experiéncia, os licenciandos tém a
oportunidade de vivenciar junto com o professor a
pratica de sala de aula, apresentando sugestfes,
além de serem intermediarios entre a Universidade e
a escola, contribuindo para a sua atualizagdo e
melhoria. Percebem durante esse processo a
superacdo das insegurangas dos licenciandos
relativas a interagdo com os alunos em sala de aula e
estes mais motivados em relagdo a aprendizagem de
Quimica. Além disso, evidenciam que a interacdo
com o ambiente escolar desde o inicio do Curso
propicia um maior desenvolvimento de iniciativas de
tomada de decisdo, encaminhando para a autonomia
dos licenciandos.

Em geral, os licenciandos sdo bem aceitos
pelos professores, alunos e direcdo da escola e tém
condi¢cdes de mostrar as suas qualidades e de tomar
consciéncia delas. Desenvolvem sua autonomia como
professores em formagao, refletindo sobre suas
concepgbes prévias, ampliando o conhecimento
sobre o contexto escolar por meio de uma interagcao
entre teoria e pratica e desenvolvendo habilidades na
interacéo entre professor e os alunos da escola.

A presenca dos licenciandos nesse modelo
evidencia, também, que o processo de formacdo de
professores por meio dos Tutoramentos difere
radicalmente dos formatos tradicionais de estagios,
no Ultimo nivel do Curso. Nas escolas, 0s
licenciandos sdo tratados como professores, pois
convivem intensamente no ambiente escolar desde o
inicio do Curso. Outro aspecto que se destaca é que
os licenciandos de varios niveis do Curso trabalham
integrados, quando realizam seus estagios nas
mesmas escolas, desenvolvendo suas competéncias
colaborativamente.

Assim, a investigacdo realizada permite
concluir que a formagdo do professor de Quimica,
estruturada em torno dos Tutoramentos em Préatica
de Ensino I, I, Ill e IV e do Estagio Supervisionado,
possibilita a emergéncia de um professor inserido em
um processo de formagéo continuada, fundamentado
numa reflexdo sobre a pratica e consciente da
necessidade de continuo aprofundamento tedrico,
capaz de uma qualificagdo permanente de sua
pratica.

Portanto, esta investigacdo contribui para a
ampliagdo do conhecimento sobre o processo de
formacéo de professores de Quimica desenvolvido ao
longo das disciplinas estudadas.
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