X1l Encontro Nacional de Ensino de Quimica

Coeréncia entre a concepcao e elaboracdo do planejamento por
professores de quimica do Ensino Médio no Projeto LabVirt.

Marcela Gaeta de Andrade’(PG)’, Cindy Valaddo Coelho*(IC), Carmen Fernandez’(PQ)

! Universidade de S&o Paulo — Programa Interunidades de Ensino de Ciéncias — IQ/IF/IB/FE
Universidade de S&o Paulo — Departamento de Quimica Fundamental — Instituto de Quimica

*magaeta@iq.usp.br

Palavras Chave: ensino de quimica, planejamento, formacéo de professores

Introducéo

No inicio de cada ano letivo o professor se
depara com a necessidade de elaborar o seu plano
de curso, devido a imposicdo de ter que apresenta-lo
ao corpo diretivo. Para isso, geralmente, preenchem-
se formularios ja estabelecidos pela coordenacao
com objetivos, conteddos, estratégias, avaliacao,
indicacdo de livros didaticos, etc., feitos quase que
mecanicamente, cumprindo prazos e rituais formais,
vazios de sentido. Isso quando alguns professores
nao copiam ou fazem fotocépias do plano do ano
anterior o que é, infelizmente, uma pratica muito
comum (Vasconcellos, 2002).

Esta realidade, de certa forma, preocupa a
comunidade a medida que o planejamento fornece
parametros para a acdo em sala de aula. Para
Goodson (1997), ao conceber e planejar a acéo
educativa, o professor expfe suas aencas e indica
as formas e concepc¢des do curriculo acreditando que
este trabalho sera desenvolvido.

Mesmo assim o professor percebe
sérias limitaces na realizacdo de seu plano quando
este é elaborado por solicitacdo exterior. Ao
considerar o ensino de Ciéncias no Brasil, Copello
Levi e Sanmarti Puig (2001), afirmam que existe uma
profunda distancia entre as propostas curriculares,
que costumam ser consequéncia de teorias didaticas
surgidas da investigacdo educativa e de
planejamentos sécio-econdmicos, e as acgdes que
realmente se efetivam nas escolas. Os contelidos
trabalhados pouco se relacionam com as
experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e
necessidades, tendo como uma possivel justificativa,
a maneira imposta de como sdo apresentados aos
professores.

O professor néo participa da elaboracdo das
propostas curriculares nacionais propostas para a
educacdo quimica, apenas toma conhecimento das
mesmas quando elas chegam as escolas e sozinho
deve pensar em como colocdlas em pratica
(Vasconcellos, 2002). Esta tarefa ndo é tranquila para
o0 professor, ora por nao acreditar nestes
documentos, ja que estdo fora da realidade da sua
escola, ora por nao ter competéncia para adequar
estas propostas para a sua sala de aula.
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Sendo assim, o professor continua com sua
pratica que, muitas vezes é um reflexo da sua
trajetéria escolar, ao invés de aplicar as idéias
sugeridas sobre como e o0 que se deveria ensinar.

Diante desse contexto, uma mudanga na
concepgdo do professor sobre o que é importante
ensinar e sua pratica de ensino se faz necessaria,
pois se considera que os professores de ciéncias
tém concepgdes sobre a ciéncia e sobre a forma de
aprendé-la e ensina-la, fruto de seus anos de
escolaridade, que estdo profundamente arraigadas
(Mellado, 1996).

E isto se faz perceptivel no planejamento
escolar que pouco tem contribuido para elevar a
qualidade da acdo pedagdgica desenvolvida no ambito
escolar.

O planejamento escolar estd, na maioria das
escolas, desvinculado da realidade pessoal e social
da escola, sem nenhum tipo de pesquisa prévia, de
sondagem de aptiddes ou necessidades.

O nivel cultural dos profissionais da
educacdo, o descrédito dos professores, a ma
remuneracgao a que estdo sujeitos, a forma a partir da
qual sdo selecionados e outros fatores tém
colaborado para que as atividades de planejamento
das unidades escolares deixem muito a desejar
(Vianna, 2000: 22).

Deve—se ressaltar que o primeiro e mais
importante objetivo do planejamento das disciplinas,
para uma situacéo de ensino, é de desenvolver uma
acao eficaz de ensino e aprendizagem. Portanto, se o
professor planejar o seu ensino, € para ele e para
seus alunos, em primeiro lugar. Este plano passa a
ser um instrumento de uso pessoal entre professores
e alunos. E s6 em segundo lugar o plano podera
servir a outros setores da escola, para cumprir certas
obrigacbes e exigéncias administrativas  ou
burocréaticas (Menegolla e Sant’Anna, 2003).

Por outro lado, a grande maioria dos
professores recebeu uma educacdo formal
fundamentada na transmisséo cultural, e ndo teve
oportunidade de discutir e fazer um planejamento de
aulas (de quimica, no nosso contexto) em sua
formagao inicial (Maldaner, 2000). Os professores néo
estdo preparados para executar um planejamento
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com carater processual, aberto e flexivel, pois isso
requer uma mudanca radical em suas concepgoes e
praticas docentes.

Villani (1991) salienta que de fato a atividade
didatica da grande maioria dos professores de
ciéncias é regulada por um planejamento implicito
constituido pela reproducdo parcial do livro didatico
escolhido. Praticamente a Unica variante é constituida
pelos capitulos deixados de lado; tal corte é feito pela
disponibilidade de tempo de aula e pelas dificuldades
gue o professor enfrenta no dominio de determinados
assuntos.

Em decorréncia disso, o ensino de Quimica
atual, ndo tem atendido as necessidades de um
curso voltado a formagdo da cidadania, conforme
dispbe a legislagdo de ensino. Isso implica a
reformulacéo e adogdo de varias medidas que venham
mudar tal situacdo, como demonstrar através do
processo de planejamento o0 cuidado e o
compromisso do professor em dar a sua disciplina de
ensino o direcionamento para o alcance das
finalidades da educacdo, para a concretizacdo do
projeto pedagoégico da escola e para o
desenvolvimento de saberes findamentais em seus
alunos.

O PLANEJAMENTO

Entende-se por planejamento um processo
de previsdo de necessidades e racionalizagdo do
emprego dos meios materiais e dos recursos
humanos disponiveis, a fim de alcangar objetivos
concretos, em prazos determinados e em etapas
definidas, a partir do conhecimento e avaliacdo
cientifica da situacdo original (Menegolla e
Sant’Anna, 2003).

O verbo planejar faz parte do vocabulario
escolar e carrega um forte estigma. Planejar, porém,
€ uma atividade intrinseca ao ser humano e é um
processo que tem uma forte carga racional. Ocorre,
entretanto, que estamos vivendo um periodo de crise
da racionalidade, e dai a grande aversdao que se

encontra aos planejamentos escolares
(Vasconcellos, 2002).
A visdo negativa desse  processo,

demonstrada pela grande maioria dos professores,
ndo pode ser considerada uma situagao irreversivel.
Entendemos que um planejamento, dirigido para uma
acdo pedagbgica critca e  transformadora
possibilitard ao professor maior seguranga para lidar
com a relag&o educativa que ocorre na sala de aula e
na escola de modo geral. Nesse sentido, o
“planejamento adequado”, bem como o seu resultado
— “0 bom plano de ensino™-, traduzir-se-ao pela agéo
pedagégica direcionada, a fim de integrarem-se
dialeticamente ao concreto do educando, buscando
transforma-lo (Lopes, 2005:57).
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Para planejar o ensino de uma disciplina,
Menegolla e Sant'Anna (2003) sugerem a seguinte
ordem :

Conhecimento e analise da realidade
do aluno, do professor, da escola e da comunidade;

Definicdo dos objetivos dos alunos e
dos professores em relacéo a disciplina;

Delimitagdo dos conteddos mais
significativos para atingir os objetivos;

Escolha dos
procedimentos e técnicas de ensino;

Selecdo dos possiveis e melhores
recursos humanos e materiais;

Estabelecimento  dos  melhores
processos de avaliacdo, assim como as melhores
técnicas e instrumentos.

melhores

Porém, a simples formalizacdo do
procedimento acima ndo pressupde um planejamento
com enfoque construtivista da aprendizagem das
Ciéncias, como propdem os Parametros Curriculares
e nem reduz a sua complexidade. Um bom plano néo
transforma, em si, a realidade da sala de aula, pois
ele depende da competéncia e do compromisso
docente. Santos e Schnetzler (1996) apontam ser
imprescindivel o comprometimento do professor, no
sentido de recuperar a verdadeira funcdo da
educacdo, buscando por meio de uma nova postura
frente ao aluno, contribuir de fato para a construcdo
de uma sociedade democrética, cujos membros
sejam cidadaos conscientes e comprometidos com a
prépria transformagéo dessa sociedade.

Com isso percebemos que planejar ndo é
uma tarefa tdo simples e mecénica como tem
acontecido nas escolas. Isso requer um maior
engajamento de todas as pessoas que deveriam fazer
parte do processo: diretor, coordenador, professor,
aluno e sociedade.

O PROJETO LABORATORIO DIDATICO VIRTUAL —
LabVirt

O LabVirt (Nunes et al.,1999; 2003), proposto
pela Escola do Futuro da Universidade de S&o Paulo
em parceria com a Faculdade de Educagdo, Escola
Politécnica e Escola de Comunicagdo e Artes,
constitui-se num projeto que procura combinar 0s
mais recentes avangos no entendimento dos
processos cognitivos e no uso da tecnologia da
educacao através do trabalho coletivo e do “aprender
fazendo” entendido como a utilizag@o/aplicacdo do
conhecimento a0 mesmo tempo em que ele é
adquirido.

Isso acontece quando o aluno gera algum
produto que exija a aquisicdo e desenvolvimento de

conhecimento. Neste caso, destacam-se as
simulagbes de situacdes-problema que sdo
2
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geralmente situagbes do cotidiano. Essas situagbes
sdo criadas pelos alunos e estdo em correspondéncia
com 0s assuntos curriculares que os professores
normalmente trabalham, ndo sendo necessario
desviar da programacao curricular planejada por eles.

Para elaborarem tais simulagbes & aldhos
devem relacionar o problema principal com o
conteldo que esta sendo ensinado pelo professor.
Para isso é necessério que o aluno pesquise sol¥e o
assunto do problema principal e com isso aprenda de
uma forma mais abrangente o contetdo especifico
estudado.

Os objetivos gerais do projeto sdo:

Tornar os  alunos ativos e
conscientes no seu processo de
aprendizagem utilizando trabalhos

colaborativos em projetos interdisciplinares
suportados pelas novas tecnologias.

Incentivar atitudes cientificas em
diferentes circunstancias, inclusive fora da
escola.

Diminuir a separacdo existente entre
a teoria e préatica, entre realidade dentro e
fora da escola.

Estimular uma visdo  menos
fragmentada do conhecimento.
Esses objetivos se estendem aos

professores que tém a oportunidade de experimentar
um modo diferente de ensinar e de aprender. Com a
metodologia de desenvolver objetos de aprendizagem,
o0 professor tem que se colocar numa posicdo de
aprendiz também.

Para essa nova postura os professores
participantes do projeto, que é voltado para a rede
publica estadual de ensino médio, recebem
capacitacbes com a finalidade de apresentar
experiéncias bem sucedidas, capacitalos para o
ensino por projetos, desenvolver projetos em grupo e
ajuda-los a planejar suas aulas.

Com isso, o professor podera entdo combinar
ingredientes e montar um curriculo apropriado a
realidade de seus alunos. Incentivado a pensar nos
seus métodos de ensino, desenvolvera seus
processos de ensino-aprendizagem e de avaliagdo
bem como incentivard os alunos a avaliarem seus
proprios avangos.

Para dar suporte ao projeto, a equipe é
constituida de um coordenador geral, professores
especialistas e poés-graduandos da USP que
coordenam o projeto junto as escolas e aos
professores participantes, fornecendo orientagao,
suporte na elaboracdo de materiais, capacitacdes e
avaliando as simulagfes elaboradas pelos alunos.

Neste trabalho, dentro do projeto LabVirt,
estamos interessados em olhar para o professor e
suas concepcdes acerca do planejamento e saber
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como a capacitagdo e o uso da atividade de planejar
refletem em seu cotidiano escolar.

Com isso, procuraremos
seguintes perguntas:

responder as

1) Quais sdo as concepgcdes que o0s
professores tém sobre o planejamento de ensino
de quimica e sua finalidade?

2) Tendo todo apoio para trabalhar,
pedagdgico e estrutural, o professor de quimica
planeja uma aula mais adequada a sua
realidade considerando as propostas politico-
pedagdgicas oficiais?

Metodologia

Amostra da Pesquisa

Neste trabalho apresentamos a analise
realizada com trés professores de Ensino Médio da
Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo que estdo em
exercicio ha mais de 10 anos (P1, P2 e P3, todos
licenciados em Quimica).

A Capacitacéo

Em um dos encontros mensais com 0s
professores participantes do projeto i oferecida uma
orientacdo técnica acerca de planejamento. Esta
orientacdo foi ministrada por uma das autoras deste
trabalho que participa do projeto como orientadora
destes professores. Antes de iniciarmos a
capacitacdo, os professores responderam a um
guestionario com dez questfes abertas que versavam
sobre o planejamento. Na capacitacao foi discutida a
importancia de planejarmos nossas ac¢des, quais as
finalidades de um planejamento de ensino-
aprendizagem e um roteiro de elaboracdo de
planejamento de curso e de aula. Neste ultimo
orientamos que deveria ser mais detalhado ja que

reflete o “quefazer” cotidiano. Colocamos como
sugestdo de elaboracdo, de acordo com
Vasconcellos (2002), os seguintes itens:

Assunto - indicacdo temética a ser
trabalhada em sala de aula.

Necessidades - explicitacédo das
necessidades percebidas pelo professor que
justifiquem a proposta de ensino.

Objetivos — explicitagdo do objetivo

especifico de ensino daquele assunto. O sentido do
ensino deste determinado conteldo, para este grupo,
neste momento.

Conteudo - explicitacdo do conteldo a ser
trabalhado.

Metodologia - explicitacéo dos
procedimentos de ensino, técnicas, estratégias a
serem utilizadas no desenvolvimento deste assunto.
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Tempo — previsdo do tempo a ser empregado
com este assunto.

Recursos - indicagdo dos recursos que
serdo utilizados.
Avaliacdo - explicitagdo de como este

trabalho estara sendo avaliado.

Tarefa — indicacdo das atividades que serédo
propostas para serem feitas fora da sala de aula.

Observacgdes — registro do professor sobre o
andamento cotidiano do trabalho, suas reflexdes e
avaliagbes pessoais.

Analisamos também exemplos de
planejamentos ja elaborados a fim de identificarmos
aguele mais adequado a nossa realidade. Ao final, os
professores ficaram com a tarefa de elaborar um
planejamento de um moédulo de aulas sobre um
determinado conteldo de quimica onde estariam
aplicando o projeto LabVirt.

Coleta de Dados

A coleta de dados se constitui no
guestionario respondido pelos professores no inicio
da capacitagdo, no plano de médulo de aulas que
eles estariam aplicando em sala de aula trabalhando
com o projeto LabVirt e por uma entrevista semi-
estruturada, para esclarecer pontos que ficaram
incompreensiveis neste questionario buscando melhor
responder a primeira pergunta da investigacéo.

Analise dos Dados

Para analisar os planejamentos, nos
baseamos no procedimento descrito por Miles e
Huberman (1984) (Figura 1), que se distingue em trés
atividades, a partir da coleta de dados:

a) Reducdo de dados: que se refere ao
processo de sele¢do, concentragéo,
simplificacdo, abstra¢do e transformagéo de
dados novos. E um processo que ocorre
continuamente ao longo da pesquisa
qualitativa. Este processo permitiu a selegéo

e categorizacao dos dados dos
planejamentos.
b) Exposicdo dos dados: uma reunidgo de

informagdes organizada que permite tirar
conclusBes/desenha-las. A exposicao dos
dados é uma Otima maneira para validar
dados qualitativos e pode ser desenvolvida
através de matrizes, gréficos, redes e
tabelas. A exposi¢do dos dados faz parte da
andlise, pois para desenhar as linhas e
colunas de uma tabela e decidir quais dados
e de que forma devem constar nas células,
faz-se uma atividade de analise. Este
processo permitiu a criagdo de tabelas sobre
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como o0s professores elaboraram seus
planejamentos.

c) Extracdo de conclusdes e verificacdo: envolve
extrair significados dos dados expostos,
notificando regularidades, padrdes,
explicacdes, possiveis configuracdes, etc.
Estas conclusdes sdo também verificadas,
testadas por sua plausibilidade, robustez,
firmeza e validade. A partir deste processo foi
possivel tragar um paralelo entre a proposta
tedrica de como elaborar um planejamento e
0 que e como cada professor estruturou o
seu.

Coleta de
dados
Reducéo de
dados

Exibiggo dos
dados

Conclusdes:
desenholverificagéo

Figura 1. Componentes da andlise dos
dados (Miles e Huberman,1984)

Ap6és a transcricdo das  entrevistas
juntamente com as respostas fornecidas nos
questionarios, utilizamos os mapas cognitivos como
instrumento de andlise para discutir as concepc¢des
dos professores de Quimica sobre o planejamento de
ensino. Segundo Gonzalez e colaboradores (2004),
0S mapas cognitivos construidos a partir de
entrevistas, como procedimento de andlise das
concepgbes dos professores, relacionam, de uma
forma parcialmente hierarquizada, unidades de
informagdo com um sentido mais amplo que os
conceitos utilizados nos mapas conceituais. A
representacdo por meio de mapas cognitivos permite
uma visdo global e ndo fragmentada das concepcdes
de cada professor. Através dos mapas cognitivos é
possivel ter uma estrutura mais psicoldgica aceita
socialmente e uma representacdo  pessoal
idiossincratica.

Os mapas cognitivos sdo uma representacao
grafica das conexdes entre 0s componentes do
sistema de crengas de um individuo e representam
um método para modelar estas crencas de uma
forma esquematica (Llinares, 1992).

Estes mapas tém sido largamente utilizados
por alguns autores (Mellado, 1996; Llinares, 1992;
Gonzélez at al, 2004; Ruiz at al, 2005) nas pesquisas
em ensino de ciéncias a fim de analisar concepc¢des
de professores a partir de entrevistas.

Resultados e Discussao
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Os resultados apresentam-se em dois
momentos: andlise sobre a visdo de planejamento e
sua finalidade, utilizando os dados tanto do
guestionario quanto da entrevista através de seus
mapas cognitivos e  discussdo sobre  0s
planejamentos elaborados pelos professores através
de tabelas.

Em relacdo as concepgBes  sobre
planejamento de ensino, o professor P1 (Figura 2) o
concebe como um direcionador do ensino-
aprendizagem, como um roteiro orientador elaborado
a partir dos objetivos da disciplina e da escola. A
realidade da escola é considerada, mas sem a
aplicacdo de uma avaliacdo diagnoéstica no inicio de
cada ano, usando como referencial para planejar
apenas sua propria experiéncia em relagdo aos anos
anteriores. Sua concepg¢do estd bem préxima do que
sugerem Menegolla e Sant’Anna (2003) deixando
apenas de salientar os melhores métodos e técnicas
de ensino, que é onde o professor deve ser flexivel em
relacdo a cada turma.

de ensino

deve constar facilita
auxilia
Todo contetido
No contetdo a ser No curso
d

lado durante o ano
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Do vestibular Eimportante
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A | Objetivos especificos]
Direcionar o ensino- sadisciplina
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| DI I Avaliar |

Realidade da escol3
edacomunidade

{dependendol
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Experiéncia de|
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Agrade curricular
daescola

Objetivos no atingidos
aolongo do ano

Discuti-lo com Consulta -lo ac
pares da mesm: longo do ano
disciplina letivo

Do acompanhamento
de cada turma

Figura 2. Concepgbes sobre planejamento do
professor P1.

O professor P2 (Figura 3) € um pouco mais
simplista em sua concepc¢do quando considera que o
planejamento auxilia em relacdo ao conteddo a ser
ensinado facilitando o processo de ensino pois ...n&o
chego boiando na sala de aula. Seu bco principal
estd nos conteldos selecionados e ndo em um
objetivo de ensino-aprendizagem. N&o considera as
concepgbes prévias dos estudantes ao elabora-lo,
utilizando a avaliagdo como verificador da
aprendizagem. Tem como principal norteador o
vestibular e sua propria experiéncia académica.
Apesar de achar importante a discussao entre pares
para a elaboragdo do planejamento, isto néo
acontece ja que ndo encontra o outro professor da
mesma disciplina na escola.
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Figura 3. Concepcbes sobre planejamento do
professor P2.

Ja o professor P3 (Figura 4) tem uma visao
mais abrangente do planejamento em relacdo aos
outros professores, quando considera que ele serve
para preparar as diretrizes, os caminhos e 0 que sera
ensinado ao longo do ano. Com isso direciona e
auxilia seu trabalho, mas também cumpre normas
burocraticas solicitadas pela instituicdo escolar.
Considera também a realidade escolar, porém em
relagdo aos alunos ndo aplica uma avaliagdo
diagndstica e usa como referencial somente sua
experiéncia académica.

de ensino
| S —

depende elaborado

Outros fatores

sem realizar

significa preparar

Asdiretrizes| |0 que sera ensinado | Os camlnhu4
durante o ano

devendo

caracteristic # * ‘
a3

Considerar: Ser

Para cumprir

burocraticas

considerando porqué

Direciona
eauxiliao
trabalho

Avaliagao
diagnostical

consultado

. i [ 4
Quantidade aolongo sendo necessari

deaulas; doano
Coma 5

Discutir com
pares damesma
érea e da mesmal

disciplina

experiéncia
do professor

do contedido;
- Recursos
daescola

bimestrais

Figura 4. Concepg¢bes sobre planejamento do
professor P3.

Quanto aos planejamentos elaborados por
cada professor para a aplicacdo do projeto LabVirt,
procedemos sua andlise seguindo a sugestdes de
elementos do  planejamento  propostas  por
Vasconcellos (2002), que foram as apresentadas na
capacitacdo com os professores e 0s resultados séo
apresentados a seguir na Tabela 1.

Tabela 1. Estrutura dos planejamentos de aulas de
cada professor.

Elementos P1 P2 P3
do
Planejament
0

Todos os professores contemplaram este
tépico no planejamento jA que o tema é o
mesmo do modulo de aulas que eles estariam
aplicando o projeto.

Assunto
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As Utiliza como | Utiliza como
necessidade | topico topico
s aparecem | ‘justificativa” | “justificativa”
em forma de | » Porémndo | , porém néo
Necessidade justificativa deixa clara a | deixa clara a
S doporqué de | SU& sua -
se estudar | MPortancia importancia
tal assunto. para o aluno | para o aluno
em seu [ em seu
cotidiano. cotidiano.
Séao claros e | Sao bastante | Os objetivos
contemplam superficiais, | foram
a priorizando o | divididos em
aplicabilidade | reconheci duas partes:
no cotidiano | mento do | geral e por
Objetivos do aluno. temaendoo | aula. Estes
aprendizado. | objetivos
referem-se
as atividades
que  serao
realizadas e
n&ao o que se
guer com o
trabalho que
sera
realizado.
N&o explicita | N&o explicita | Delimita os
quais quais conteudos
contetidos contelidos especificos
Conteldo do assunto a | do assuntoa | que  serdo
ser estudado | ser estudado | abordados,
serao serao dentro do
abordados. abordados. assunto
maior de
estudo.
Detalhada Detalhada Detalhada
Metodologia | aula a aula. aula a aula | aulaaaula.
resumida a
aulas
expositivas.
Tempo Deixa claro no inicio do plano.
Recursos Explicito através da metodologia (aula a aula).
Deixa claro | Nao foi | Menciona
Avaliagdo como sera | contemplado | que ird
avaliado o | o meio de | ocorrer, mas
trabalho. avaliacao. nao deixa
claro como
sera.
Tarefa Explicito através da metodologia (aula a aula).
Observacgbe N&o foi deixado espago para estas
S anotacdes.

Os professores, em geral, seguiram o modelo
apresentado pelo projeto na orientacdo técnica.
Porém percebemos que dois deles (P2 e P3), ndo
compreendem bem o que significam alguns itens e
também ndo valorizam o detalhamento de outros.
Isso aparece também nos planejamentos anuais que
sdo entregues nas escolas. No caso do professor
P1, ficou faltando somente o espaco para escrever
suas observacdes ao longo das aulas, 0 que nos leva
a concluir que isto ndo faz parte da rotina do
professor. O professor P2 esbarra inicialmente na
justificativa do médulo, pois ndo esclarece o porqué
de se estudar tal assunto. Nos objetivos prevalece o
conhecimento do tema apenas e ndo o aprendizado e
o desenvolver de alguma habilidade ou competéncia
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com o assunto. Sua metodologia, ho que diz respeito
ao estudo inicial do tema, é totalmente tradicional
utilizando-se de aulas expositivas e resolugdo de
exercicios. A Unica metodologia alternativa é a usada
para aplicar o projeto labVirt. O professor P2 réo
explicitou como este trabalho serd avaliado e nem
deixou espago para suas observacdes durante o
trabalho.

Ja o professor P3, também inicia seu plano
esbarrando na justificativa do estudo, pois ndo deixa
claro o porqué deste assunto ser importante para o
aluno. Seus objetivos foram divididos. No objetivo
geral esclarece aonde se quer chegar com o estudo e
relaciona com o cotidiano do aluno. Os objetivos aula
a aula somente explicitam as atividades que serdo
desenvolvidas nas mesmas e ndo o que se espera de
cada aula. E indicado o momento da avaliagdo, mas
néo detalha como esta sera realizada. E também né&o
deixa espago para suas observacBes ao longo do
médulo.

O planejamento de ensino €& um
procedimento necessario a organizagdo da pratica
docente; através dele, o professor pode criar e
direcionar as atividades que ira desenvolver com seus
alunos em sala de aula e, num momento de
replanejamento, podera avaliar as acdes positivas ou
negativas que foram geradas nesse processo.

Para os professores analisados o
planejamento é necessario para organizar seu
trabalho, a partir de objetivos disciplinares e de
contelidos, e consideram pontos importantes para
sua elaboracdo como a realidade da escola. Porém,
no momento de desenvolverem seus planejamentos,
essa necessidade aparentemente é diluida, ja que
vérios fatores relevantes ndo foram lembrados. Entre
eles, a avaliagdo diagnoéstica a fim de conhecer as
concepcbes dos alunos antes de planejar, os
objetivos em relacdo a formacdo do cidaddo, a
escolha dos melhores métodos para atingir os
objetivos e o0 estabelecimento dos melhores
processos de avaliacao.

O professor P1 apresentou seu planejamento
estruturado de acordo com o que sugerimos na
orientacdo técnica e elaborou-o de acordo com suas
concepgbes deixando apenas de esclarecer quais
contelidos especificos seriam abordados durante o
trabalho. Percebemos uma coeréncia entre suas
concepgdes e o planejamento elaborado.

O professor P2 apresentou um planejamento
estruturado de acordo com 0 que sugerimos na
orientacdo técnica, porém alguns topicos né&o
estavam coerentes com o que sugere Vasconcellos
(2002). Nos objetivos, por exemplo, considerou
“trabalho em equipe” e “montar uma simulagdo sobre

6
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0 contetdo” e ndo a relevancia do estudo de tal tema
para aquela determinada turma. Ao compararmos
com sua concepcao de planejamento verificamos que
ele ndo considera a realidade da escola para planejar
e sim sua propria experiéncia e talvez por isso néo
pense na utilidade do estudo de certos assuntos para
cada turma.

Ja o professor P3 também estruturou seu
planejamento de acordo como sugerimos no projeto,
mas como P2, em alguns topicos ndo houve
coeréncia com o que sugere Vasconcellos (2002).
Seus objetivos foram direcionados para as atividades
em que se pretendia aplicar, “ler e interpretar texto”,
“levantar idéias prévias sobre o assunto selecionado”,
e ndo o que se pretendia com o estudo do assunto
em questdo. Mesmo assim percebemos coeréncia
entre suas concepcoes e 0 planejamento elaborado.

A partir dessa investigagdo podemos
concluir que, no momento de planejarem seu curso,
o0s professores consideram que:

- O conteudo disciplinar é o elemento chave do
processo.

O livro didatico é a referéncia fundamental

para a selecdo e sequenciacdo do contetdo.

O objetivo do ensino é a aprovacdo em

exames vestibulares.

N&ao é necessario considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos.

A experiéncia docente € a fonte de
conhecimento sobre o aluno.

Percebemos que 0s encontros

proporcionados pelo projeto contribuiram um pouco
com as idéias dos professores ao ponto deles
elaborarem seus planos de aula de acordo com o
sugerido por nossa equipe. Porém, ao elaborarem
seus planos de aula, por necessidade de um projeto
e ndo como uma prética cotidiana, sdo simplistas em
suas anotagfes, muitas vezes ndo deixando claro o
que se quer alcangar com o que se prop0e, talvez por
ndo acreditarem que seja necessario e também por
nao compreender o que se deve contemplar em cada
item do plano. Mesmo assim, nenhum professor
solicitou nosso apoio durante a elaborag¢édo do plano,
sendo que o projeto previa essa disponibilidade.

Apesar do dia a dia do professor exigir que
ele tome decisbes, execute as tarefas complexas de
ensinar e construa sua atividade didéatica, estas nédo
séo preparadas previamente a fim de garantir que se
alcancem os objetivos. Quando o fazem é somente
para cumprir exigéncias burocraticas, sem sentido
para si mesmo e para o curso que ele deve ministrar
(Pacca, 1992).

E evidente entdo ser imprescindivel um maior
comprometimento dos professores com a educacéo,
no sentido de recuperar sua verdadeira funcao,
buscando, por meio de uma nova postura frente ao
aluno, contribuir de fato para a construcdo de uma
sociedade democratica, cujos membros sejam
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cidaddos conscientes e
transformacédo dessa sociedade.

A partir da nossa andlise, ressaltamos a
necessidade de haver uma maior intervengao
académica, nos cursos de formacdo inicial de
professores, onde estes tenham um contato mais
estreito com os procedimentos de planejamento e
curriculo de ensino de quimica, fator que podera
garantir maior seguranga para o professor iniciar seu
caminho na docéncia.

Pudemos  perceber ainda, que as
capacitagbes continuadas de professores devem
priorizar a realidade da sala de aula destes mesmos
professores, evitando assim, que estes reproduzam
os conteldos ‘“aprendidos” sem, entretanto, se
apropriarem de sua utilidade pratica. Somente assim
serdo capazes de realizar as conexdes necessarias
para a solucdo do seu cotidiano: a sala de aula.

Dessa forma, concordamos com Pacca
(1992) quando afirma que:

responsaveis  pela

“...a atualizacdo deve ser capaz de prover o
professor de capacidade para organizar e procurar
solu¢des adequadas aos problemas de sala de aula e
de ajuda-lo a construir o instrumento de produgao e
controle da aprendizagem: o “planejamento escolar”.
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