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Introducéao

Nos dultimos anos, vem sendo evidenciadas
mudangas curriculares consideradas radicais e
mesmo inéditas, no sistema educacional brasileiro.
Com a LDB de 1996, Lei 9394/96, novos contornos
conceituais ao sistema educacional brasileiro foram
delineados, depois concretizados em propostas e
reformas relacionados a todos os niveis de ensino.
Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino Médio (Brasil 1999) surgiram como parte
dessa reforma curricular, na tentativa de ajustar a
gualidade do ensino a formacdo de sujeitos
adequados a um novo mundo do trabalho.

Os principios e regras de organizag&o curricular
expressos no texto PCNEM constituem um discurso
regulativo capaz de dominar o discurso instrucional

relativo as disciplinas. Tais principios e regras
incluem as concepcoes de disciplina,
interdisciplinaridade, contextualizagdo, tecnologias

como principio integrador e o
competéncias. (LOPES, 2002:160)

curriculo  por

Tal proposta orienta professores a desenvolver
na formacdo de seus alunos, competéncias e
habilidades, como eixos das orienta¢gBes didaticas a
serem encaminhados nos processos de ensino. No
caso do ensino de quimica, tal proposicdo é
nitidamente explicitada nas seguintes palavras:

As habilidades e competéncias que devem ser
promovidas no ensino de quimica devem estar
estreitamente vinculadas aos contelddos a serem
desenvolvidos, sendo parte indissociavel desses
contetudos, e devem ser concretizadas a partir dos
diferentes temas propostos para o0 estudo de
guimica, em niveis de aprofundamento compativeis
com o assunto tratado e com o nivel de

desenvolvimento cognitivo dos estudantes
(BRASIL,1999:247)
As competéncias e habilidades podem ser

entendidas como um conjunto de
conhecimentos/saberes, atitudes e valores inerentes
a realizacdo do trabalho, implicitos nas bases
cientificas e tecnoldgicas. Phillipe Perrenoud,
Unicamp, Campinas, SP, de 24 a 27 de Julho de 2006

baseado nos trabalhos de Piaget, propée em seu livro
10 Novas Competéncias para Ensinar, uma lista de
dez grandes familias de competéncias para os
educadores. Para ele, as competéncias sao
capacidades de circular processos cognitivos para o
desenvolvimento das atividades cotidianas. Acredita
também que ndo existe um conceito definido de
competéncias e sim que € necessario conceitua-las
por diferentes angulos (PERRENOUD, 1999).

Macedo e Lopes discordam da concepgéo de
competéncias de Perrenoud, pois acreditam que a
idéia desse pesquisador de que as competéncias
estdo de acordo com as disciplinas escolares é
infundada, uma vez que os documentos parecem

selecionar e organizar conhecimentos sem dar
énfase aos conteddos.
A distincéo de Perrenoud entre

conhecimentos disciplinares e néo disciplinares sé se
sustenta se disciplina for conceituada como um
campo de saber dado. Do ponto de vista da teoria
curricular, defendo que as disciplinas escolares séo
construcdes que servem a determinadas finalidades
sociais, e, portanto, construir um curriculo disciplinar
transcede a simples taxionomizagdo do saber.
(MACEDO e LOPES, 2002:117)

Na tentativa de articular um carater disciplinar
para essas competéncias especificas, o PCNEM
apresentam listas de competéncias e habilidades
para cada area e disciplina, mostrando a
preocupacdo em separar esses saberes em
disciplinas escolares. No entanto, ndo consta nesses
documentos grandes discussbes a respeito de
conteddos, parecendo estar citados apenas para a
formacéo das competéncias e habilidades.

... 0s PCNEM néo apresentam discussodes e
andlises de conteidos mais amplas, focalizando
especialmente a organizagdo em detrimento da
selecdo curricular. Com isso, tendem a transmitir a
idéia de que a grande mudanca necessaria ao ensino
médio € uma mudanca de organizacdo curricular e
ndo, de selecdo de conteldos. Nesse sentido, os
contetdos ficam subsumidos as competéncias:
interessam os contelidos que permitem a formacao
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das competéncias e habilidades previstas.(LOPES,
2001)

Contudo, pode-se perceber a tendéncia deste
documento em determinar comportamentos e
atitudes, parecendo deixar como “segundo plano” os
conteldos a serem trabalhados. E ainda, como
sugere Macedo, as competéncias descritas nos
documentos estdo de certa forma, estabelecendo
normas para um comportamento padréo esperado.

A escola passa a ser autogerenciada, tendo
que prestar contas do seu desempenho final. Trata-
se de um mecanismo de controle indireto que, em
vez de intervir, prescrever e controlar a realizacdo de
cada tarefa, estabelece competéncias e cobra seu
desenvolvimento. (LOPES e MACEDO, 2002:13)

E é nesse caminho, que surgiu no cenario
da educacdo, em nivel médio, um novo documento
(PCNEM+), com a idéia de competéncias e
habilidades recontextualizadas. O PCNEM+ € um
complemento aos Pardmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, e é apresentado em trés areas:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesse
documento aparecem esquemas de propostas para o
desenvolvimento de conceitos em sala de aula.

O detalhamento fica ainda mais evidente se
considerarmos os PCNEM+, em que sao
apresentadas sugestdes de atividades a serem
desenvolvidas pelos professores em sala de aula.
Pensando os PCNEM em associagdo com outros
instrumentos de politica, como o ENEM, torna-se
ainda mais explicita a tentativa de padronizacdo das
experiéncias  curriculares do Ensino  Médio.
(MACEDO,2005)

Nesse sentido, nota-se a pouca discussao dos
conteldos a serem trabalhados, parecendo que a
mudanc¢a necessaria para o Ensino Médio é apenas
uma mudanca de organizacdo metodolégica. Assim,
0 curriculo por competéncias apresenta um carater
controlador dos conhecimentos escolares.

...0 curriculo por competéncias se associa a
uma perspectiva nao-critica de educacao, sintonizada
sobretudo com os processos de insercao social e de
controle dos conteldos a serem ensinados e, por
conseguinte, de controle do trabalho docente. Se por
um lado o curriculo por competéncias tenta superar
limitagdes do curriculo por objetivos, introduzindo
principios mais humanistas, visando a formacgéo de
comportamentos e de operacdes de pensamento
mais complexos, que hoje se mostram mais
adequados ao mundo do trabalho pos-fordista, por
outro lado permanece no contexto do eficientismo
social. Ou seja, tem por base o principio de que a
educacao deve-se adequar aos interesses do mundo

produtivo e ndo contestar o modelo de sociedade na
qual estéa inserida.(LOPES, 2001)

Em 2004, com o Governo Luiz Inécio Lula da
Silva, foi apresentado um novo documento
substituindo os PCNEM: as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio. Esse material € apresentado na
justificativa de que a reforma de 1999/2000 néo tenha
se efetivado devido a uma série de problemas. Esse
novo documento também apresenta discussdes a
respeito das competéncias, defendendo que estas
nao estdo contrarias aos conteldos e que também
nao sdo instrumentos para regular e controlar os
saberes escolares.

O conceito de competéncia tem merecido a
atencdo em inumeros trabalhos de pesquisa,
sofrendo criticas de toda ordem, em especial por
subjugar-se a interesses do mercado de trabalho.
Embora se respeitem argumentos utilizados na
critica a certas significagcbes atribuidas as
competéncias, mencionando-se o fato de sua
natureza hibrida e difusa, n&do se aceitam
generalizacbes depreciativas que homogeneizam o
gque se acusa de instrumento de regulacdo do
processo educacional. (BRASIL 2004:208-209)

Tais discursos presentes nos documentos
curriculares, muitas vezes, ndo produzem sentidos
nas experiéncias dos professores da escola basica.
Estudos mostram que professores ndo acreditam
nessa proposta, primeiro por ndo terem participado na
elaboracgdo desse curriculo e segundo, porque é tudo
muito obscuro quando se fala disso. Muitos alegam
gue nem 0s especialistas conseguem entender a
diferengca entre competéncias e habilidades. Dessa
maneira, acabam desinteressados e insatisfeitos com
essas normalizacges.

O curriculo desperta no  professor
significados que determinam a maneira e o modo
como irdo adoté-lo, sendo entdo preciso conceber a
inovacgado curricular como um processo dialético entre
significados prévios do professor e os da nova
proposta. (COSTA,2005:57)

Desde os anos 90, a nogdo das competéncias
aparece como uma figura muito forte, nos
documentos e discussdes acerca do curriculo do
ensino médio brasileiro. De fato, mde-se perceber
gue de alguns anos para ca, devido a varias criticas,
esse conceito parece estar sendo suavizado. Isso
ocorre por exemplo, no documento relacionado a
disciplina quimica presente nas OrientacBes
Curriculares para o Ensino Médio (2004).

No movimento de reforma, os Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN) chegaram as maos dos
docentes de diferentes maneiras: por intermédio da
direcdo da escola, por interesse préprio, por
conversas e discussdes em cursos ou mesmo nha
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sala dos professores. No entanto, pode-se dizer que,
para cada educador, este documento pode produzir
diferentes significados, levando-se em conta asua
vida profissional, social e pessoal. Nesse sentido,
essa politica, como em tantas outras, pode trazer
diferentes olhares e dilemas no desenvolvimento do
curriculo.

Dentro da escola, s&o exigidos dos
professores, planejamentos e relatérios, abordando
conceitos  relacionados as competéncias e
habilidades dos alunos, para que a instituicdo escolar
possa apresentar esses documentos aos 0rgaos
superiores, mostrando que tudo, esti correndo da
maneira que os especialistas sugerem.

Por sua propria natureza, os documentos de
politica curricular s&o codificados de forma complexa,
em meio a lutas, negociagdo, COMPromissos,
aliancas, espelhando a sua propria historicidade.
Mas €& também verdade que, na qualidade de
formuladores de politicas, os seus autores esforcam-
se por controlar os significados dos documentos, de
modo a facilitar a viabilizagdo de determinadas
finalidades sociopoliticas e dificultar outras. Esta-se
diante de um paradoxo que ndo se pode resolver —a
trama politica, de um lado, deixando abertos espagos
para acdes ndo previstas, de outro, fortalecendo
mecanismos de controle. (LOPES e MACEDO,
2002:138)

No campo das politicas puablicas curriculares,
espera-se muitas vezes que os professores trabalhem
numa perspectiva de implementacdo acritica, o que
0os coloca na posicdo de meros aplicadores de
conceitos e prescricdes didaticas gestadas nos
gabinetes de especialistas em educagdo. De fato,
parece-nos que nesse cendrio, os professores podem
ser considerados consumidores, no sentido de serem
chamados a consumir propostas curriculares as
guais eles proprios ndo conceberam.

Esta alienacdo de autoria, discutida no
cenério internacional, também est4 presente na
histéria mais recente das reformas curriculares
brasileiras, como nos aponta Ferreti:

A formulacdo e a implementacdo das
reformas se deram de maneira pouco democratica,
apesar das tentativas governamentais de fazer crer o
contrario. As audiéncias publicas, realizadas com o
intuito propalado de ouvir a comunidade dos
educadores quanto ao que propunha a Cémara do
Ensino Béasico do Conselho Federal de Educacao
para o Ensino Médio e para o ensino técnico por meio
das diretrizes citadas anteriormente tiveram pouco
efeito pratico, na medida em que vérios comentarios,
criticas e sugestbes n&o foram incorporados ou o
foram superficialmente, de modo que o espirito dos
pareceres produzidos no ambito do CNE né&o foi
alterado no fundamental. Nesse sentido, as
audiéncias cumpriram o papel de legitimacao social

do que j& estava definido, a revelia dos que delas

participaram convidados.

2003:332-333)

como (FERRETI,

A andlise de Ferreti nos confirma um
cenario de conflitos entre as propostas e as praticas
dos profissionais, ou seja, os professores que néo
participam efetivamente da elaboracdo de propostas
educacionais, acabam sendo encarados apenas
como cumpridores de leis e regras impostas pelo
governo. Essa situagdo, somada ao dual quadro
politico de reformas curriculares, coloca professores
numa “corda bamba”, pois como aponta Lopes:

contribuird certamente, para a consolidagdo da
idéia de que as politicas publicas fornecem os meios
e as possibilidades: se as mudangas nao
acontecem, isso é responsabilidade de professores
e professores mal preparados. (LOPES, 1999:14)

De fato, considerando a tradicdo dos
curriculos de licenciatura no Brasil, muitos
professores exercem suas atividades sem ter
passado pela oportunidade de conhecer e analisar o
qgue vem sendo investigado e pensado por tedricos do
campo de Curriculo.

Podemos nos perguntar: como  0S
documentos podem querer que as escolas,
professores e alunos, sigam normas na tentativa de
homogeneizacéo, se todos estdo num emaranhado
de culturas diferentes e multifacetadas? Nesse
sentido, acreditamos que o sistema parece tender a
padrdes e homogeneizagbes, mas os praticantes do
cotidiano criam taticas para sobreviver diante daquilo
gue é inevitavel: o consumo das estratégias, aqui
representadas pelas politicas curriculares puablicas.

Essa possibilidade de romper com uma viséo
homogénea do sistema educacional, nos leva as
palavras de Certeau que sugere:

Para que haja verdadeiramente cultura, ndo
basta ser autor de praticas sociais; é preciso que
essas praticas sociais tenham significado para
aquele que as realiza, pois a cultura ndo consiste em
receber, mas em realizar o ato pelo qual cada um
marca aquilo que os outros lhe dao para viver e
pensar.(CERTEAU, 2003:9-10)

Com isso, a escola sobrevive em meio ao
consumo de politicas curriculares que sugerem
mudancas e estratégias padronizadas, esquecendo
gue estdo lidando com um lugar de grandes
diferencas culturais, de sentidos diferentes, de
maneiras de fazer diferentes.

Essas “maneiras de fazer” constituem as mil
praticas pelas quais usuarios se reapropriam do
espaco organizado pelas técnicas da producao sdcio-
cultural.( CERTEAU, 2003:41)

E nesse sentido que buscamos a discuss&o
entre curriculo e praticas pedagodgicas, tentando
entender o0s caminhos dessas “maneiras de fazer”.
O curriculo, na escola, néo é apenas um documento:
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sdo situacbes, (questbes, argumentagbes e
improvisagbes reinventadas, pelos professores e
alunos, em uma rede de relagfes. (ROSA, 2005)

Arriscamos dizer que, as culturas séo
diferentes possibilidades de olhares, sdo olhares
difusos e em constantes movimentos. Dessa
maneira, a cultura no singular deixa de existir e
passa a ter novos sentidos.

Cultura transmuta-se de um conceito
impregnado de distingdo, hierarquia e elitismos
segregacionistas para um outro eixo de significados
em que se abre um amplo leque de sentidos
cambiantes e versateis. (COSTA, SILVEIRA e
SOMMER, 2003:36)

Dessa forma, essa pesquisa se preocupa
com a seguinte questdo: Que sentidos sao
produzidos frente aos dilemas que professores
enfrentam em suas praticas, ao assumirem a
implementacéo de orientagdes curriculares oficiais,
especificamente, a idéia de competéncias e
habilidades? E ainda: quais taticas de resisténcia
acionam os professores na concretizacdo de novas
propostas curriculares, especialmente, no ensino de
Quimica?

Metodologicamente, foram assumidos o0s
principios da narrativa, no sentido benjaminiano, de
rememoracdo. Segundo Benjamin (1985;1987), a
rememoracgdo traz a possibilidade de transformacao
do presente através da narrativa do passado, do
“contar histérias”. Essas historias foram conhecidas
na pesquisa, através de entrevistas com quatro
professore(a)s de Quimica com diferentes tempos de
atuacdo profissional, tendo como critério comum o
fato de todos conhecerem o0s documentos das
reformas curriculares para o ensino médio, publicados
a partir dos anos 90. As entrevistas com esse(a)s
professore(a)s aconteceram para que se pudesse
conhecer suas narrativas a respeito de suas vidas
profissionais, de como vém lidando com propostas
curriculares (notadamente os PCN) em seus fazeres
pedagoégicos cotidianos e também como trabalham
com a idéia de competéncias e habilidades no ensino
de Quimica.

Esse(a)s professore(a)s foram denominados
ficticiamente de Hasibi; Haia; Duban e Harun, numa
alusdo ao conto As Mil e uma Noites (LADEIRA,
1987). Sao eles:

Harun — Professora efetiva da rede publica,
leciona ha 14 anos, formada em licenciatura em
guimica numa universidade publica paulista.

Duban - Professora da rede publica e
particular de ensino, leciona ha 7 anos, formada em
licenciatura em Ciéncias - Habilitagdo em quimica
numa universidade particular paulista.

Haia — Professora efetiva da rede publica,
leciona ha 15 anos em escolas estaduais e
particulares de ensino, formada em Licenciatura em
guimica numa universidade publica paulista

Hasibi — Professor da rede publica e
particular de Ensino ha 10 anos, formado em
Engenharia de Alimentos numa universidade federal.
Atualmente cursa a licenciatura em quimica numa
universidade particular paulista.

Nessas entrevistas, foi feita uma pergunta
inicial:

“Vocé conhece os PCN’s, ndo é? Entdo,
conta como esses documentos, bem como a idéia
das competéncias e habilidades no ensino de
quimica, participam da sua vida de professor(a). Que
sentido faz isso para vocé, dentro da sua histéria de
vida, das suas experiéncias?’

Tal metodologia foi constituida para que se
tornasse possivel alcancar os seguintes objetivos
propostos para essa investigagao:

investigacdo dos problemas que surgem na
implementacéo de conceitos tedrico-metodoldgicos
prescritos nos PCN, notadamente, as competéncias
e habilidades no ambito do ensino de Quimica em
nivel médio;

desenvolvimento de um trabalho de pesquisa que
valorize o0s saberes docentes colocando-os em
destaque, frente as recomendagoes dos
especialistas;

contribuicdo para a aquisicdo de conhecimento
académico sobre o impacto de novas politicas
curriculares e sobre préticas e concepc¢des docentes.

Resultados e Discussao

Hasibi:

Esse ano a coordenadora da escola pegou
minha caderneta, olhou minha caderneta e fez
uma anotacdo: “marcar competéncias e
habilidades que foram trabalhadas em cada dia e
em cada aula.”

Haia:

...Ai eu ndo lembro exatamente qual o ano,
gue nds tinhamos que fazer o nosso planejamento
assim: tal contetdo, certo? Que competéncia vocé
vai desenvolver, que habilidade vocé vai
desenvolver? E tinha uma questdo de avaliagéo,
como é que vocé vai avaliar? Entdo nés tinhamos
que fazer o nosso planejamento agora nesse
molde: conteldo, competéncia, habilidade...

Haia:

E, eu lembro... eu sei que tinha varios
autores. Ele (coordenador pedagdgico) falou
assim: “olha, nem os autores estdo chegando num
consenso do que sejam as competéncias e
habilidades, cada um fala uma coisa’. Entéo, a
gente se sentia, assim, uma cobaia, palhago,
sabe? Aquela coisa: vocé esta fazendo uma coisa
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para depois o0s bonitinhos la verem, talvez até
rirem do que a gente escreveu e eles mesmos nao
estavam encontrando sentido para aquilo, ent&o
VOCé se sentia, assim, mal, usada, sabe?

Praticantes do curriculo no cotidiano da
escola sdo, para Certeau, a grande maioria
marginalizada aqui representada pelo(a)s
professore(a)s nas escolas, que sdo compelidos a
consumirem propostas curriculares elaboradas por
outros. Professore(a)s em servico sdo consumidores
diante de reformas curriculares impostas para a
escola bésica a partir de documentos elaborados em
gabinetes. Uma grande legido de consumidores que
ao mesmo tempo que € grande - uma maioria - é
marginalizada, pois é colocada a margem daquilo que
se concebe, se delibera, se encaminha.

Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular,
fazer compras ou preparar as refei¢cdes etc.) sdo do
tipo tatica. E também, de modo mais geral, uma
grande parte das “maneiras de fazer”: vitérias do
“fraco” sobre o mais “forte”(....)Essas performances
operacionais dependem de saberes muito antigos.
Os gregos a designavam pela métis. (CERTEAU,
2003:47)

Para o autor, a tatica € algo que o
consumidor exerce no lugar do outro, ou seja a tatica
ndo esta instituida, delegada ou atribuida e sim ao
contrario, ela esta inserida naquele que ndo possui
uma gestdo. A tatica é exercer o poder a partir do
poder do outro e assim conseguir tirar proveito naquilo
que interessa.

Para contrapor a idéia de taticas, Certeau
fala em estratégias entendidas como célculos de um
lugar préprio, instituidas em uma base de forga,
capaz de construir e estabelecer normas.

Essas taticas manifestam igualmente a que
ponto a inteligéncia é indissocidvel dos combates e
dos prazeres cotidianos que articula, ao passo que
as estratégias escondem sob calculos objetivos a
sua relacdo com o poder que os sustenta, guardado
pelo lugar proprio ou pela instituicdo. (CERTEAU,

2003:47)
Para Certeau, o0 siléncio ndo significa
passividade e sim uma tatica, uma maneira de

burlar, de infringir as regras, sem lutas ou guerras,
s8o maneiras de sobreviver em um lugar moldado por
outros.

As taticas do consumo, engenhosidades do
fraco para tirar partido do forte, vdo desembocar
entdo em uma politizagdo das praticas cotidianas.
(CERTEAU, 2003: 45)

Diante das estratégias e das imposices
professore(a)s criam taticas, maneiras de lidar com a
ordem instituida, sem agressdes ou violéncias, fazem
movimentos utilizando e manipulando as prescri¢cdes
impostas.

Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do
outro, ou seja, 0 espaco instituido por outros,

caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente, de
grupos que, por ndo terem um préprio, devem
desembaracar-se em uma rede de forgcas e de
representacdes estabelecidas. (CERTEAU, 2003:79)

Ou ainda:

" a tatica depende do tempo, vigiando para
‘captar no v6o’ possibilidades de ganho”. (CERTEAU,
2003:47)

Harun:

Em sala de aula, o que eu sinto, pelo
menos na minha escola, o que eu vejo, é que 0s
PCNs n&o tenha mudado a pratica dos
professores, porque a maioria ndo trabalha
competéncia e habilidade, a maioria nédo trabalha
contextualizacdo, entdo, se vocé né&o trabalha
contextualizagc&o, nem interdisciplinaridade, néo
se fala em habilidade n&o se fala em
competéncias... vocé até fala, mas nado faz parte
da sua préatica em sala de aula, entdo... os PCN’s
sdo trouxeram, pelo menos na minha vivéncia,
assim, na escola eu estou, na grande maioria dos
professores, ndo houve grande mudangas por
causa dos PCN's.

Certeau, ainda, afirma que o homem ordinario
vive em uma rede de relagbes com o mundo, usando
de astlcias, taticas e artimanhas para sobreviver.
Isso parece estar em harmonia com o que Michel
Foucault propde sobre a idéia de rlacdes de poder.
Para ele, o poder ndo esta apenas de um lado, ou
seja ndo esta “nas maos” de uma instituicdo. Para
Foucault, existem relacdes de poder e esse poder
esta na acdo, produzindo efeitos.

Assim, o0 que sera préprio de uma relagédo de
poder é que essa relagdo é um modo de agdo sobre
as agOes. Ou seja, as relagbes de poder encontram-
se profundamente arraigadas no nexo social, e ndo
constituem, por cima da sociedade, uma estrutura
suplementar com cujo desaparecimento se possa
sonhar. De qualquer forma, viver em sociedade é viver
de modo tal que seja possivel que uns atuem sobre
as acOes dos outros. Uma sociedade sem relacdes
de poder € uma abstracdo.(FOUCAULT, 1995 apud
VEIGA-NETO 2003:147-148)

Quando Certeau se refere as praticas de
leitura do cotidiano, sugere que as leituras ndo séo
passivas, ndo sdo simplesmente consumidas, 0s
leitores produzem sentidos quando mergulham em
lugares de outros, sentidos que podem ser diferentes
do autor.

Um mundo diferente (o do leitor) se introduz
no lugar do autor. Esta mutagdo torna o texto
habitavel, & maneira de um apartamento alugado. Ela
transforma a propriedade do outro em lugar tomado
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de empréstimo, por alguns instantes, por um
passante. Os locatarios efetuam uma mudanca
semelhante no apartamento que mobiliam com seus
gestos e recordacg0es (...) A ordem reinante serve de
suporte para produg@es inUmeras, ao passo que torna
0S seus proprietarios cegos para essa criatividade
(assim como esses “patrdes” que ndo conseguem
ver aquilo que se inventa de diferente em sua propria
empresa). No limite, esta ordem seria o equivalente

daquilo que as regras de metro e rima eram
antigamente para 0s poetas: um conjunto de
imposicdes estimuladoras da invencdo, uma
regulamentagdo para facilitar as improvisagoes.
(CERTEAU, 2003:49-50)

Duban:

...0s diretores e coordenadores eles

tinham que fazer cursos, cursos que fazem na
Diretoria de Ensino ou em outros lugares. Eles
tinham que passar para nds e eles acabavam
passando de um jeito diferente, eles acabam
passando o que eles acreditam e é engragado pois
0 que eles ndo acreditam, eles falam entortando o
nariz, entdo acaba sendo uma transmisséo: eles
escutam e a gente os escuta falando... e a gente
vai trabalhar na sala de aula...

O ‘“apartamento alugado” é povoado por
sentimentos e experiéncias, pois representa como
as pessoas se apropriam de “coisas” e com
astlcias ddo sentido préprio aquilo que é do outro.
Assim, vdo modificando a seu interesse, da maneira
gue mais lhe agrada.

No que se refere as politicas pablicas, essa
metafora da lugar aos documentos oficiais, 0s
professores sdo 0s passantes que se apropriam do
lugar do outro modificando e dando sentidos proprios
na sua leitura. Professores diante dessas leis néo
estdo passivos e submissos e sim estdo decorando
seus apartamentos com suas proprias experiéncias.

Como ja citei anteriormente, professores

estdo numa posicdo desfavorecida mediante as
politicas publicas e, acabam lidando com tudo isso
de maneira muito particular. E € por isso que
trabalhar com as narrativas desses professores, é dar
vozes agueles que muitas vezes ndo sdo ouvidos, é
também rememorar histérias contadas por pessoas
que em sua experiéncia se expuseram.
Walter Benjamim em O Narrador escreve que a
experiéncia sendo a arte de narrar, estd em extingéo.
Ele acredita que com a modernidade as pessoas
perderam o hébito de narrar, devido ao fato dessas
ndo dialogarem mais sobre suas experiéncias, pois
muitas vezes vivem situacdes cotidianas que ndo as
tocam.

Certeau também coloca em destaque as
narrativas no interior do cotidiano. Para ele, as
narrativas também sdo um resgate de memérias dos
sujeitos comuns, do homem ordinario, dos
passantes, dos consumidores. O relato desses

sujeitos € mais do que apenas testemunhos, séo
experiéncias que criam fatos, que alteram
circunstancias e produzem efeitos.

Questdo de “idade”, dizem os textos: a
“irreflexdo da juventude” eles opdem “ a experiéncia
do ancido”. Este saber se faz e muitos momentos e
de muitas coisas heterogéneas. Nao tem enunciado
geral e abstrato, nem lugar préprio. E uma memoria,
cujos conhecimentos ndo se podem separar dos
tempos de sua aquisicdo e vao desfiando as suas
singularidades. (CERTEAU,2003:157- 158)

Quando Certeau fala das taticas, diz que os
consumidores tiram proveito de situagbes comuns,
criam situagbes com suas artimanhas, tirando
partido do outro. Benjamim também fala desse tipo
de resisténcias a situacdes que sdo impostas. Para
ele, sdo nas brechas que o individuo encontra
oportunidade para conseguir fazer a sua maneira.

Duban:

S&8o sete anos dando aula e essa questédo
das competéncias era muito forte quando comecei
a dar aulas, competéncias e habilidades,
competéncias e habilidades.... todo HTPC era isso,
hoje em dia n&o vejo muito isso. Ano passado na
escola em que eu trabalhava em Saltinho”, a gente
falou em competéncias e habilidades, mas sempre
no HTPC, mas nunca ninguém cobrou nada do
gue eu fagco na sala de aula, apenas perguntam:
Vocé esta trabalhando as competéncia e
habilidades na sala de aula? Eu falo assim: T6.
Mas na sala de aula, vocé recontextualiza tudo
qgue vocé leu, ndo funciona do mesmo jeito.

Entendemos que as idéias de Certeau e
Benjamin sdo muito préximas, pois ambos falam de
uma narrativa que mobiliza situagbes, falam,
defendem e valorizam as histérias contadas pelas
pessoas comuns. Acreditam que oS sujeitos sdo
capazes de criar situagles, burlando
silenciosamente algo que lhes foi imposto.

Nesse sentido, esses autores nos ajudam a
entender as narrativas contadas pelos professores
entrevistados neste trabalho, professores comuns da
escola basica que criam e recriam situagfes
cotidianas dentro de um lugar ja estabelecido por
outros.

Harun:

Sobre os PCNs, assim especificamente, eu
ndo senti muita diferenca com eles e sem eles,
eu ndo consegui ver uma diferenga muito
grande na minha préatica. Bom, eu dou aula
desde agosto de 1991, eu comecei antes de
terminar a licenciatura, eu tinha terminado o
bacharelado, e de la para ca, a gente teve
varias “coisas”: PCN'’s foi uma deles, mas eu,
na minha pratica, eu ndo senti grande
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diferengca com o surgimento dos PCN’s. Eu néo
vejo diferenca, eu ndo vejo um divisor de
aguas na minha pratica antes e apés PCN’s.

Conclusdes

A milenar histéria “As mil e uma noites”
passa por diferentes leitores e esses podem reconté-
las e reinventa-las, conforme suas interpretacdes.
Sharazad usa suas histérias para infringir uma lei
imposta, com suas artimanhas manipula toda a
estratégia do Rei.

Professore(a)s, praticantes do curriculo no
cotidiano da escola, também utilizam de suas
artimanhas para burlar o que é imposto, o que é uma
ordem. Como Sharazad, os professores ndo brigam,
ndo gritam e ndo fazem “guerra’, apenas utilizam de
astlicias para criar situacdes de resisténcias.

Ao ouvir as narrativas dos depoentes
envolvidos nessa pesquisa, percebemos a grande
problematica que o curriculo no Ensino Médio
representa para 0s professores/praticantes
consumidores. Competéncias e habilidades feitas de
papel, transformadas no cotidiano escolar em
processos burocraticos, na forma de planejamentos,
projetos e registros. Essas normaliza¢cbes devem ser
consumidas, mas ainda ndo foram relacionadas com
as préticas pedagogicas.

Com as experiéncias narradas, parece que
ndo ocorrem redimensionamentos nas praticas
cotidianas pedagdgicas. Competéncias e habilidades
aparecem na vida dos professores como conceitos
exercitados “no papel’, assumindo tornando-se
fantasia no cenério da sala de aula.

Hasib

Por exemplo, tem uma pessoa que tem duas
pernas, dois bragos e carteira de motorista. Entéo
tem habilidades para dirigir, mas bate dentro da
propria garagem, no carro da prépria mée. Isso
quer dizer que ele tem habilidade para dirigir,
mas ndo tem competéncia para isso? Caramba,
eu ndo consigo mesmo! Sabe, é uma diferenca
tdo sutil, que acaba sendo uma diferenca
filosofica, entre um copo meio cheio ou meio
vazio: eu sou competente ou eu sou habil? Um
jogador de futebol é super habilidoso, aquele que
faz jogadas maravilhosas, mas o competente vai
|4 e faz o gol. N&o ficou fazendo “firula”, fazendo
“Show”. Entdo um aluno que fez uma conta
certinha ele fez o gol, mas sera que se eu der um
texto diferente ele vai ter habilidade? Sei 14, para
mim tudo isso mistura demais!

A guisa de conclusdo, essa pesquisa procura,
de certa forma, discutir a situacdo do(a)s
professore(a)s da escola basica brasileira, praticantes
do curriculo no cotidiano escolar. Professore(a)s que
muitas vezes se véem diante de politicas sem

significados, mal formuladas, mal esclarecidas, que
chegam as instituicdes escolares, prontas para
implementagéo. Professore(a)s, atores de um
cotidiano tecido como uma rede de taticas, as quais
possibilitam a essa maioria  marginalizada,
possibilidades de sobrevivéncia.

Agradecimentos

A Capes, pela bolsa de mestrado que
possibilita o desenvolvimento desse trabalho de
pesquisa.

Ao grupo de pesquisa Violar, por todas as
contribui¢bes, discussbes e debates, principalmente
ocorridos nas tardes de sexta-feira.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio.
Secretaria da Educagéo e Tecnologia. Brasilia: Ministério da
Educacéo, 1999.

BRASIL, OrientacOes Curriculares Nacionais Ensino Médio.
Secretaria da Educagéo e Tecnologia. Brasilia: Ministério da
Educacéo, 2004.

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas |, Magia e Técnica, arte e
politica, Ensaios sobre a literatura e histéria da cultura. S&o Paulo:
Ed. Brasiliense, 1985.

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas |1, Rua de mao Unica. Sdo
Paulo: Ed. Brasiliense, 1987.

CERTEAU, Michel de. A Cultura no Plural. Campinas: Editora
Papirus, 2003.

CERTEAU, Michel de. A Invengao do cotidiano, 1.Artes de fazer.
Petrépolis: Ed. Vozes, 2003.

COSTA, MarisaVorraber; SILVEIRA, Rosa Hessel e SOMMER,
Luis Henrique. Estudos culturais, educagao e pedagogia - Revista
brasileira de educagéo, anped, n° 23, 2003.

COSTA, Thais Almeida. A nogdo de competéncia enquanto
principio de organizacéo curricular. Revista brasileira de educacéo,
anped, n° 29, 2005.

FERRETI, C. J. Areforma do ensino médio: uma critica emtrés
niveis. In: Formacdo de Educadores — Desafios e perspectivas
Barbosa, R.L.L (org). Sao Paulo, Editora UNESP, 2003.

LADEIRA, Julieta de Godoy. As mil e uma noites. Sdo Paulo, Ed.
Scipione, 1987.

LOPES, Alice Casimiro. Competéncias na organizacédo curricular
da reforma do ensino médio. Sao Paulo, Boletim SENAC, volume
27, n° 03, 2001.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth. Disciplinas e
Integracgéo curricular: Histérias e politicas. Rio de Janeiro: Ed.
DP&A, 2002.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates
contemporaneos Sao Paulo: Ed. Cortez, 2002.



XIIl Encontro Nacional de Ensino de Quimica

LOPES, A.R.C. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. Rio
de Janeiro, Editora UERJ, 1999.

MACEDO, Elizabeth. Formagdo de professores e diretrizes
curriculares nacionais: para onde caminha a Educacgédo?
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio: uma
andlise critica. Educagéo on-line, 2005.

MOREIRA, Antonio .F.B. Reflexdes sobre o curriculo. Revista
Nova na Escola, n° 09, maio. 1999.

PERRENOUD, Construir competéncias é virar as costas aos
saberes? Faculdade de psicologia e ciéncias da Educagdo,
Universidade de Genebra, 1999.

ROSA, MarialnésF. P. S. O lugar da Quimica na escola —
movimentos constitutivos da disciplina no contexto escolar. Revista
Ciéncia e Educagdo, vol. 11, n. 2, 2005.

VEIGA, Alfredo Neto. Foucault & a Educagdo. Belo Horizonte: Ed.
Auténtica, 2003.



