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Introducéao

Este trabalho é parte dos resultados de um estudo
etnogréfico em laboratérios de ciéncias no Colégio
Sao José, escola de dominio privado, administrado
por Irmés Franciscanas, na cidade de S&o Leopoldo,
Rio Grande do Sul.

O objetivo de sua escrita é contribuir para o
entendimento do universo de relagdes cotidianas das
atividades cientificas escolares, quando focado o seu
carater contingente.

Olhar para a atividade cientifica escolar como um
“invllucro” especifico no arcabou¢co do que se
convencionou chamar “laboratdrio”, atendendo-se as
“micropréticas”, tem revelado grande riqueza de
elementos discursivos e ndo discursivos de que se
ocupam os atuantes’ em jogos de interesses e de
convencimento, e traz contribuigcdes relevantes para a
compreensdo de como esses atuantes utilizam-se
dos recursos da justificagdo, da tradugdo, dos
deslocamentos de interesses em torno da producao
especifica da ciéncia escolar, para fazer valer suas
posicdes de sujeito dentro da rede de relagbes em
gue estdo imersos. Além disso, abre um espaco
produtivo de problematizagdo das nogdes tedrico-
criticas, que parecem defender que o laboratério
escolar funciona como um local privilegiado de
reproducdo e nédo de articulagdo e produgcdo de uma
forma especifica de ciéncia.

Do conjunto dos “rituais” observados e registrados
durante a pesquisa foi eleito para este texto, eventos
ocorridos em torno de uma pipeta. Um instrumento
(atuante) corriqueiro em laboratérios de ciéncias.
Para essa tarefa, busquei nas teorias do que se
convencionou denominar Estudos de Laboratério™***,
as ferramentas conceituais para a analise dos
eventos observados. O foco tedrico de analise serd o
conceito que se articula no vocabulo “por tras” na

" Os professores, alunos e entidades n&o-humanas envolvidos nesse
texto serdo tratados genericamente por “atuantes”. A expressdo
atuante, tem importancia neste trabalho, por proporcionar que humanos
e ndo-humanos sejam simetricamente considerados nos exames das
praticas laboratoriais. Do ponto de vista das redes das relagcdes os
atuantes estdo inscritos por métodos de tradugdo e autorizados a
representar ou utilizar as articulagdes singulares da rede da qual fazem
parte. Na concepgdo de Latour o ator sé pode ser entendido por
intermédio de sua atuacéo, ou seja quando outros atores da rede sé@o
“modificados, perturbados ou criados pela personagem em aprego”
(Latour, 2001, p. 143).
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concepcao atribuida a ele pelo antropdlogo Bruno
Latour. Tento seguir a partir desse vocabulo alguns
eventos de laboratério, fazer alguma reflexdo sobre a
articulagdo da idéia da falta, como estando na base
do conceito de que ha “por tras” uma realidade, que
chamarei de politica do por tras.

Resultados e Discussao

Faz-se necesséario um entendimento de alguns
conceitos chaves e como eles funcionam nesse
texto. O primeiro entendimento é da nogdo de
“invélucro” que serd intimamente articulado a idéia
linglistica de “laboratério”.

Laboratdrio pode ter o sentido que vem do latim
medieval laboratorium “local de trabalho”. Tem a ver
com o vocébulo latino labor, ‘“trabalho, esforco,
sofrimento, fadiga” com derivacdo romana: cataléo
llavor; espanhol labor; portugués lavor. Quem lavora,
trabalha, esforga-se; segundo algum contexto.
Lavorar, em portugués tem o sentido de lavrar, como
em lavrador, “aquele que lavra ‘a terra’, que manipula
o chdo, que conhece a natureza, que faz brotar, que
produz”. Lavrador vem do latim tardio laboratore®. Na
acepcao figurada que utilizo é a condicdo, o estimulo
do ambiente que propicia a observagdo, a
experimentacé@o. Pela égide cultural presente nesse
texto, o entendimento de laboratério, assume os
contornos de um territério provisério em que S&o
feitos experimentos e produzem-se experiéncias.

Nao é, portanto, substancialmente um local,
mas o “involucro”, no sentido de um espago e um
tempo, em que atuantes desempenham seus papéis®.
O vocabulo “involucro” serve de pelo menos duas
maneiras indissociaveis, a primeira como um local
geografico, podendo ser o laboratério propriamente
dito, ou qualquer outro local dentro ou fora da escola
em que esteja sendo executada alguma atividade que
lhe faca referéncia através de equipamentos ou
experimentos. A segunda como um local discursivo
que posiciona a maneira como
alunos/professores/equipamentos séo conhecidos e
como devem conhecer o mundo’ .

O entendimento do que significa, nas atividades
praticas, o que Latour chama “por tras”, ndo é
facilmente apreendido o suficiente para entender o
funcionamento do que é praticado na escola, como
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ciéncia de laboratério, sem que se tenha em conta o
conceito de “articulacdo™. Bruno Latour entende, em
poucas palavras, “articulagdo” como a expresséo que
“‘ocupa a posicdo esvaziada pela dicotomia entre
objeto e sujeito ou mundo exterior e mente”, em
outros termos, funciona como a falta, como a mae
da prépria natureza das coisas. A articulagdo, como
veremos adiante, tem o efeito de vascularizar
possibilidades, de produzir varios sentidos possiveis
que ficariam dispersos, é, segundo®, a propria
materialidade.

Fazer a articulagcdo que pde em movimento a agéo
nos laboratérios e o conceito “por tras” tem a ver com
o entendimento que Bruno Latour lhe da:

Um experimento é um texto sobre uma
situacao ndo-contextual, mais tarde avaliado
por outros para se saber se é simplesmente
um texto. Caso o teste final seja bem-
sucedido, entdo ndo é simplesmente um
texto, ha na verdade uma situacdo real por
trds dele e tanto o ator quanto seus autores
ostentam nova competéncia. 6 (p. 145).

Pensar na atividade de laboratério pelo conceito
“por tras”, implica em duas situagdes de andlise, a
primeira diz respeito ao interesse dos atuantes em
produzir uma natureza das coisas, articulando uma
necessidade de p6r em movimento VArios interesses
gue em principio nAo precisariam estar relacionados,
mas quando atuando juntos s&o capazes de produzir
algo novo. A segunda, intimamente conectada a
primeira é que a transformacdo mutua, fortalece
conexbes e as referéncias, dando o sentido de
realidade ao que € executado na superficie das
relagdes, no involucro chamado laboratério.

Do ponto de vista ferramental, a metodologia e as
técnicas de analise seguiram alguns aspectos
descritos no que podem ser apresentados como
“descricdo narrativa™'®", sendo mais rigorosa do que
propriamente  precisa, funciona melhor para
“transmitir’ o que foi “compreendido” das mudiltiplas
relagdes ndo mensuraveis que ocorreram em campo,
no momento da coleta de dados O que difere dessa
percepcdo de teoria e método é a visdo cultural
presente, sobretudo na idéia da impossibilidade de
gualquer uma dessas técnicas funcionarem de forma
desvinculada dos jogos de poder que as constituem.

Para que ndo seja levado a pregar o carater
estatico do proprio referencial, acuado em um
cantinho no espaco e no tempo, retirando-lhe a
mobilidade, valho-me da estratégia de colocé-lo no
ciclo mével que se desencadeou com a articulagédo
de conhecimentos, teorias, conversas, em torno do
objetivo de fazer uma pesquisa e um texto que
funcione segundo a concepcdo de continuar a
conversacdo humana e n&o de descobrir absolutos.
Ora, foi com a familiarizacdo, com o uso, com o0 jogo
de interesses que o referencial, por contraste, por
colabora¢bes, mobilizou elementos para dar
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materialidade @ ao conjunto de  argumentos
metodoldgicos e os fizeram vinculados ao que se
chama de Estudos Culturais das Ciéncias. Essas
“explicacdes” dao a concepcdo de metodologia um
carater de ensaio e produz seu limite teérico na idéia
de ulterioridade. E 14, no futuro, que se vai edificar a
idéia de conhecimento metodolégico como uma
certeza... A metodologia nasce das caréncias
sentidas e depois sdo tomadas como se estivessem
“por tras” dos obstaculos ja superados™. E somente
agora, na escrita desse texto, que se pode dizer da
utilizacdo da etnografia, da entrevista, de escritas nos
diarios de campo. No momento do “uso” foi uma
metodologia narrativa meio sem pé nem cabecga, “a
maneira de Edson”, e que alguns chamam de
“pricolagem™®**. Sendo uma bricolagem, s6 pode ser
chamada de metodologia e quando for a
consequéncia de todo um processo. Assim, embora
apresentados os procedimentos metodolégicos, sua
forga como método ndo esta ali, mas na descrigdo
narrativa dos eventos no préximo item. Em que
metodologia, atuantes, pesquisador, teorias
funcionam juntas. Foi as apalpadelas, que se
formulou o campo de pesquisa e uma metodologia
articulada aos eventos do préprio campo.

Produzindo o “por tras”

Latour (p. 112)°, ao se adjetivar como um
discordante dos fatos cientificos diz que “quando
duvidamos de um texto cientifico, ndo saimos do
mundo da literatura para entrar no da natureza como
ela é. A natureza ndo estd logo atras do artigo
cientifico; ela estd mais ou menos por tras, na melhor
das hipoteses”. Sem qualquer pretensdo de atingir a
beleza e a importancia da discussé&o do conceito de
natureza no texto de Latour, fago um exercicio de
articulacdo de alguns elementos do que ocorre por
tras de uma pratica especifica do laboratorio escolar,
uma aplicacdo do conceito latouriano de “por tras”;
feita de maneira limitada e preliminar, o que ja é
temivel. Tomo a principio a idéia de ulterioridade, ou
seja, olhando para a “natureza” das coisas;
escrevendo-se sobre elas, se transportam — para elas
—, as proprias raizes, como se nada a precedesse.

Entdo, 0 que parece estar em jogo, € a
necessidade de convencimento de outros atuantes
para que uma idéia tenha a forca de um fato
cientifico. Isso implica um rigoroso controle das
assertivas, para que a inscricdo tenha a forma c
uma transcrigdo que imite a natureza, que permita ao
interlocutor ser econdmico, ou seja, que ele acredite
e se esforce para néo atribuir ou acrescentar qualquer
significado suplementar ao original, que ele funcione
como uma conexdo direta entre o contetdo e o
contexto. O exercicio de entender o por tras sera o
de ir para a regido onde as agonisticas ainda estéo
acontecendo, dentro do espirito de uma microandlise.

Tomo agora uma atividade préatica. Trata-se de
uma aula experimental ministrada para o primeiro ano
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do ensino médio, turma A, com aproximadamente 30
alunos, na qual a professora buscava “demonstrar’
como “descobrir” se uma molécula é ou ndo polar.
Recebi uma cépia do roteiro experimental (que
chamarei de “manual”’) com um estimulante titulo:
“descobrindo a polaridade das substancias”.

Sobre a bancada era possivel ver muitos
instrumentos, estavam dispostos frascos com as
substancias que iriam integrar o experimento.
Estavam também sobre a bancada, provetas, pipetas
e varios tubos de ensaio. Os alunos dispuseram-se
em grupos de mais ou menos 5 integrantes ao redor
da bancada. A professora deu as instrugcbes e
recomendagcBes de como proceder na pratica, bem
como fez inquiricbes acerca do contetdo polaridade
de moléculas. Recebendo poucas respostas e
atencdo. Quando se preparavam para executar o
experimento, a minha “opgao” metodoldgica foi ficar
mais proximo a um dos grupos, como uma maneira
de acompanhar na dimens&o micro a execugdo do
experimento. Em um dado momento o0 grupo
procedeu a pipetagem de substancias, conforme
determinava o manual que receberam. Logo percebi
uma situacdo de desconforto e dificuldade entre os
alunos, e um dispositivo agonistico surgiu: a pipeta.
Constituia-se um desafio para a maioria dos alunos
utilizar aquele instrumento de laboratério e a partir de
sua utilizacdo prosseguir com o0 processo de
“descoberta”, enunciado no titulo do manual.

As pipetagens eram feitas pelos alunos utilizando-
se preferencialmente o dedo polegar, com direito a
contorcionismos e caretas. Ndo tardou para que um
certo rastro de discurso cientifico aparecesse. Para
dar um exemplo mais preciso, uma aluna (aluna A) ja
estava para desistir de reter o liquido na pipeta, ela
tentava sem sucesso fazé-lo com o polegar.

Aluna A - Ai, que dificil...
Aluna B -Tu tens que segurar em cima com o dedo
indicador e ndo com o ded&o!

Dizia uma colega (aluna B) ao seu lado, ja um
tanto irritada, enquanto ela (aluna A), com olhar
perdido entre os dedos e o menisco, tentava pela
enésima vez reter o liquido dentro da pipeta, que
escorria insistentemente, ora porque a destreza nao
era suficiente para fazer o excesso de liquido escorrer
até o limite pré-estabelecido, ora porque fazia
confusdo sobre qual dedo utilizar, Ha uma
ambiguidade interessante funcionando nesse evento:
havia uma regra, o dedo que segura o liquido é o dedo
indicador, nenhum outro! Este preceito ja estava
definido em outro lugar, estava se enunciando como
gue pré-aceito. A maioria, contudo, tendia a segurar a
pipeta com o polegar.

" Palavra de etimologia grega, cunhada no séc. 19: meniskos - pequena
lua, crescente de lua. Representa para os quimicos a superficie curva
que se forma na interface duma fase liquida com outra fase liquida ou
gasosa e tem a forma anatdmica crescente de uma meia-lua.
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A rigueza e o motivo da escolha desse evento
corrigueiro, esta em poder presenciar um momento
no qual uma forga ativa, ou para dizer nos termos de
Nietzsche™ (p. 61), “no momento em que se grava a
fogo uma informagdo para que figue na memdria’,
estava surgindo diante dos olhos do pesquisador.
Presenciar a “tensdo”, como uma aura, em torno
daquela aluna é como ver o que Foucault®® (p. 93),
chamou de “espirito”, como superficie de inscricdo
para o poder. No evento com a aluna A, a colega
fazendo presséo, os enunciados cientificos que eram
soprados ao seu redor, as técnicas, etc... tudo
parecia atuar na producdo da falta’, ou melhor, do
“‘crime” de estar em falta, perante um conjunto de
regras sociais e especificas de laboratério. Aqui vale
um paréntese - atuar na producdo da falta € uma
atividade muito exercitada pelo musculo: instituicdo
escolar. Porém ndo é escopo deste trabalho
prolongar a discussédo pelas sendas do poder. O
interesse estd na articulagdo entre os atuantes, no
gue se refere a troca de experiéncias.

A relagdo entre alunos, professora e os
equipamentos, no inicio, tomou o tom tipico que se
encontra nos livros: enunciados quase sempre feitos
através de assertivas, com pouco espago de
manobras como no recorte da frase da aluna B “Tu
tens...” Este tipo de enunciado, porém, ndo se
sustentou por muito tempo no ambiente experimental
em que funcionavam envolvimentos intercambiaveis,
para dar solu¢do a um problema de ordem pratica. A
difusdo de informacdes permitia que o0s alunos
apelassem continuamente uns aos outros e de
maneiras diversas, garantindo um ciclo em que as
proposi¢Bes utilizadas n&o funcionavam no sentido
epistemoldgico de uma frase tida por verdadeira ou
falsa (assertiva), mas no sentido de que uma aluna
oferecia informagdes a outra, na busca de fortalecer
as capacidades de ambas, de dar solugdo ao evento
da retencdo do liquido na pipeta. Aquela operacéo
inscrevia um ambiente “cientifico” carregado de
decisbes e apostas, pondo em jogo habilidades e
conhecimentos, que aumentavam ou diminuiam a
medida que as ten¢gbes tomavam dire¢Oes diversas.

Quando, ap6s muitas tentativas, a habilidade de
reter o liquido parecia dominada, surgiu outro
problema, com relagdo a manipulagdo da pipeta
graduada e as assertivas do manual,

()

Aluna A — Onde é 1mL, é em cima ou em baixo?
Aluna B — Em cima é 10, embaixo é 1.

Aluno C—E préa cima do 1 ou é pra baixo?

Aluna B — E pra cima, pra baixo ndo tem esses
risquinhos.

Aluna A — Os riscos comegam pra baixo do 10, ai a
pipeta s6 tem 9?

Aluno C- Essa pipeta t& com defeito. Pega outral
Aluna B — E tudo igual! [gritou por ajuda] FSSORA! O
1 mL é pra baixo ou € pra cima do numero?
Professora— O que vocés acham?
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Alunos [em coro] — PRA BAIXO!

()

A credibilidade e os conhecimentos prévios de
cada atuante estavam em jogo nas operacoes
impregnadas de decis@es a serem tomadas, devido a
selecdo dos topicos constantes no manual e do
evento gerado a partir de sua circulagdo no ambiente
da prética. Os alunos se ajustaram ao ambiente
com o objetivo de serem bem sucedidos,
atendendo as demandas da prdépria condicéo
escolar e ndo se limitando a transferéncia de
conhecimentos, ja que as escolhas e decisbes
técnicas dependiam das relagfes que foram capazes
de manter. Um outro grupo, por exemplo, estava
completamente desinteressado, somente aguardando
que os resultados fossem obtidos, para os copiar.
Estabelece-se entdo uma permuta, baseada na
negociagdo, da troca, que assumiu interesses
diferenciados: uns para aqueles que operam dentro
de um determinado grupo de interesses nos
processos experimentais e outros dos nao
interessados (naquele momento) em dedicar-se as
atividades cientificas, mas tinham interesse no
resultado do trabalho experimental para seus
relatérios que valiam nota. Assim a definicdo das
condutas em relagdo a um procedimento
experimental/didatico, encontra-se no amago da
“producdo de interesses através de negociagdes e
das suas implicagbes e operacionalizagdes” * ( p.
88).

O contetdo mesmo do manual, a principio, uma
inscricdo bem formulada e pronta para o uso tacito,
passou a fazer parte de um jogo mais complexo, em
gue alunos estavam, ao mesmo tempo, gerando um
contexto enunciativo a partir de uma davida e dando a
davida as suas proprias condi¢Bes de existéncia. A
economia de conversdo estava valendo para regular
as acOes segundo as necessidades e distribuia as
modalidades e as premiagdes segundo uma
hierarquizagdo complexa das préprias necessidades
individuais. Eles trataram, numa andlise preliminar, da
confiabilidade da pipeta, “Essa pipeta ta com
defeito. Pega outra.” -, testaram mutuamente a
capacidade de convencer o0s colegas dos
conhecimentos acerca da sequéncia ordenada de
marcas na pipeta e das habilidades de fazer
correspondéncia entre suas respostas e a grandeza
que estavam medindo, destacando-se, nesse
exemplo, a aluna B.

Em uma analise, também preliminar do contexto,
a aluna B demonstrou ndo estar convencida dos
conhecimentos do aluno C e ndo dava crédito algum
a aluna B, que se contorcia em frente a pipeta, sua
estratégia foi recorrer a ajuda da professora. A
resposta que recebeu, de toda a sala, foi uma das
piores, aguela em que todos estdo contra um e o um
se vé sem saida e “acata” o argumento de todos. Ai
estd um momento importante para ser considerado
neste estudo. Nele um conjunto de modalidades
comega a ganhar a forga de um fato e a natureza da

25% Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica - SBQ

pipeta graduada passa a ser aquela mesma, em que
o Ultimo mL nado necessita de graduagdo, mesmo que
existam muitas outras pipetas, buretas, etc. que
apresentem escala de graduacdo para o Ultimo mL.
Parece que a idéia do por trds comeca a fazer
sentido, ndo ha uma natureza atras das praticas, que
Ilhe dé sustentacdo, mas é colocada por tras no fim
e, para pbr fim a uma situacdo agonistica. A
articulacéo vai diferenciando, na prépria agonistica, o
que é possivel ser falado e racional do que era
especulacao e disputa.

A partir deste ponto, quase ndo notei mais a aluna
B participar das decis6es do grupo; ela ficou um tanto
contrariada por sua natureza ndo ser a natureza
compartilhada por todos. Parece que o exercicio de
resisténcia, segundo Foucault, nasce mesmo junto
ao exercicio do poder. O interessante é que, 0 que
dificultou a posicdo de observador, ndo foi o que
estava ocorrendo no laboratério, mas o que esteve
ocorrendo em outros tempos. E articular o olhar para
0S processos gque ocorreram antes. Do ponto de vista
particular do quimico, é partir de dois pontos distintos
ao mesmo tempo. Um é o olhar daquele que ja
executou pipetagens tantas vezes que em dado
instante nem mais prestava atengcdo ao que fazia,
sem com isso provocar qualquer alteracdo nos
experimentos, outro olhar é daquele que um dia
também ficou surpreso com a idéia de que o melhor
dedo para executar a operagdo de retencdo de
liquidos em pipetas é o indicador e ndo o polegar, e
somente depois da surpresa e do treino é que o
procedimento passou a ser ndo problematico. Ver a
jovem que se deparou pela primeira vez frente aquele
instrumento, passando maus bocados e sofrendo
com a impaciéncia, torcida e a gozagado dos colegas,
fizeram-me pensar no carater de treinamento, de
repeticio e de uso, que acaba por naturalizar
determinadas acgbes em determinados lugares e o
esquecimento de que um dia foram problematicos.
Parece ser esse um caminho para compreender a
forca que se estabelece na “articulagdo” e na
maquinaria que nos faz crer tdo poderosamente na
razao e na natureza daquela pipeta e do laboratério
como local privilegiado para seu uso.

Mas, todas as vezes que um enunciado é
retomado, hd a possibilidade de se reabrir a
discussd@o; um enunciado dado como inquestionavel
pode ser reaberto muitas vezes. Isso é
particularmente freqlente quando se estd em uma
sala de aula ou em um laboratério. Se os fatos
ficassem presos no limbo, esquecidos, ndo serviriam
para nada na escola, os fatos tém sentido quando
estdo dispostos em um sistema articulado de
enunciados. Latour® (p. 31), diz: “Temos que aprender
a viver com duas vozes contraditérias que falam ao
mesmo tempo, uma sobre a ciéncia em construgéo,
outra sobre a ciéncia acabada”. Diz Latour no mesmo
paragrafo, “na ciéncia acabada as frases que se
produzem sdo do tipo: faca isto, faca aquilo”
enguanto na ciéncia em acéo enunciados cientificos
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estdo “sempre subdeterminados. Sempre falta
alguma coisa para fechar a caixa-preta de uma vez
por todas.” Esta me parece ser a ambiglidade
produtiva. No excerto acima, os alunos falavam de
escala, de graduacdo, faziam julgamentos de uma
ciéncia especifica antes mesmo de poderem falar
dela com propriedade. N&o podendo ficar calados
nem falar, a todo instante, ao mesmo tempo,
transladavam da certeza para a incerteza, do pronto e
acabado para a manufatura.

Uma coisa interessante ainda causa estranheza,
se a razdo e a ordem que impulsiona 0 pensamento
moderno é uma ‘“realidade”, porque a aluna tentava
reter a agua justamente na parte inferior da pipeta?
Logo apés a Ultima divisdo, regido na qual ja ndo ha
mais escala neste tipo de material. Isso gerava davida
entre muitos alunos que acompanhavam. E
interessante pensar por que a aluna buscou
justamente este espaco final da pipeta para medir o
volume que procurava, porém, ainda mais
interessante é pensar na desordem causada pela
auséncia da escala para medir o volume. A falta de
um mecanismo que ordenasse, indicasse o volume
com o qual se estava trabalhando provocou um
acalorado verter de sugestdes e palpites.

O que parecia a principio, uma aula com a
excussao tacita de um manual, meramente técnico,
gue os criticos de gabinete chamam de aula de
papagaiacao, quando olhado pela ética cultural e da
microanalise, suscita muitos julgamentos e posi¢fes
de discurso entre eles. Houve um jogo constante,
jogo aqui, tem o sentido de agonistica, ou seja, séo
relacdes, parcerias, discussdes, brincadeiras, que
sao travadas para se atingir um objetivo.

O comentario acima é um alerta para as
dificuldades que se tém quando se lanca um olhar
sociolégico sobre a tematica laboratério escolar, mas
serve também como delimitador quando se olha a
formagdo dos enunciados cientificos no laboratério
escolar por sua parte fragil, como fez Latour® (p. 17)
“[...] nossa entrada no mundo da ciéncia e da
tecnologia sera pela porta de tras, a da ciéncia em
construcao”.

Assim, a expressdo “de trds” a que se refere
Latour j& tem, para esse texto, o sentido de
bastidores agonisticos, ou seja, lutas pela
sobrevivéncia que se travam antes das luzes do
espetaculo ofuscarem o carater construido daquilo
gue se apresenta como fato. Pouco possui da idéia
de que ha algo oculto, escondido e que de alguma
forma governa o que esta visivel. E antes, um
exemplo da complexa relacdo que condiciona,
possibilita e estabelece o sujeito em andamento,
implexo em memodrias, historias, culturas e poderes
que tomo com o sentido de articulagéo, apresentada
por Doel®® como a necessidade que move um némade
identitario, sem parada, sem casa fixa, um rizoma, do
gual ndo se pode deduzir as raizes ou dar uma
ancoragem definitiva. E neste sentido que a nogéo de
agonistica funciona no corpo do texto, como uma
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movimentagdo constante pelo fato de as identidades
ndémades aparecerem quase sempre no registro de
excepcional, nas fronteiras onde as necessidades,
as inquietudes, as diferenciagdes foram produzindo
territérios, que langcados no passado, servem como
estradas™. Dito isso, talvez se deva ensaiar uma
concluséo.

Conclusdes

Manter a ordem do enunciado tipo caixa-preta
corresponde a marcar territério, pensar
desordenadamente é abrir o jogo para qualquer
participante, é ir para o0 comum, no campo onde a
ciéncia da certeza acaba se deparando com seu pior
demonio: o fim da distingdo entre as idéias cientificas
e as pré-cientificas ou ndo-cientificas. Isso faz
entender o esforco dos professores em preparar
manuais e faz também entender por que estes
manuais, tais como o0s livros ou as analises
epistemoldgicas do certo e do errado, nao refletem
guase nada do que acontece no laboratério didatico,
onde o0s enunciados que estdo no olho das
controvérsias passam a funcionar de maneira
relativizada, ndo mais como assertivas, mas como
possibilidades e especulages.

Dito de outro modo, estamos bem longe da viséo
idealizada da atividade cientifica escolar em que os
atores avaliam a importancia da uma atividade
particular pela contribuicdo que ela representa para o
progresso do conhecimento, as formulagdes
epistemoldgicas ou em termos de avaliagdo da
atividade cientifica sdo destinadas a resolver uma
negociagdo social. Assim, uma discusséo, um evento
de aula experimental, que néo passa de papagaiacao
aos olhos dos criticos, cuja duragdo ndo ultrapassa
alguns minutos, pode ser composta de uma série de
negociagBes complexas. No decorrer dessas
discussdes, as  convicgdes modificaram-se,
valorizam-se enunciados, enquanto outros foram
desacreditados, fizeram-se e desfizeram-se
reputacdes e aliancas’.

Assim, penso que a no¢do “por tras”, é
fundamental para o entendimento daquilo que se
produz como enunciado cientifico no laboratorio,
guando tomado no sentido de particularidade, ja que
ajuda a perceber como produzimos pela superficie a
idéia de profundidade e forjamos a natureza das
coisas, mas isso s6 se da quando as davidas e as
agonisticas ja estiverem resolvidas. Caso contrario,
em meio ao turbilhdo dizer, por exemplo, que uma
pipeta sempre foi graduada ndo é suficiente; é
preciso todo um contexto de apoio a natureza
da pipeta, para convencer aqueles que estdo em
dudvida. Como ja disse, atuamos ao mesmo tempo
criando agonisticas e jogando a natureza das coisas
para o fim ou sendo tacitos e jogando a natureza para
o inicio da nossa visdo em perspectiva. E como diz
Latour:
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As coisas que estdo por tras dos textos
cientificos s&o, pois, semelhantes aos
herdis das histérias [...] sdo todos definidos
pela performance. Alguns, nos contos de
fada, derrotam o mais feio dos dragdes [...],
ou entdo, a despeito de todas as
desvantagens, salvam a filha do rei, outros,
no laboratério resistem a precipitagéo [...].
N&o ha outra maneira de conhecer a
esséncia do herdi. Isso ndo dura muito,
porém porque cada performance pressupde
uma competéncia, o] que,
retrospectivamente, explica porque o herdi
resistiu a todas a provacgfes. O herdi ndo é
mais uma lista de vitérias em acdes; é uma
esséncia lentamente desvendada por cada
uma das suas manifestagbes [...] Por tras
dos textos, por trds dos instrumentos, dentro
do laboratério, ndo temos a natureza. [...] O
gue temos € um arsenal que possibilita
impor novas e extremas injunc¢des a “coisa”.
Essa “coisa” é progressivamente formada
por suas re-acfes a essas condic;c";es2 (p.
148)

Para finalizar, dizer que mesmo sendo as
performances extraidas de algumas poucas falas
das aulas de laboratério, ainda assim, me parecem
suficientes para ensaiar uma compreensdo daquilo
gue se pode entender pela expressdo “por tras”,
como sendo a complexa e flutuante rede de
articulagbes, decisbes e avaliagbes que se
apresentam quando nos aventuramos a ficar somente
na microandlise das relagbes que ocorrem no
laboratorio escolar. Ndo ha origem, nao ha camadas
antes que elas sejam definidas como tais ou, para
ser menos radical neste tema, possa considera-la
num sentido fraco, na acepcéo dada por Veiga-Neto®
(p. 68) “como um pouco recuada no tempo em que ‘o

parte da filosofia da ciéncia, desde Hume e
Kant, consiste em assumir, repelir, obstruir,
retomar, abjurar, resolver, refutar, embrulhar
e desembrulhar esta antinomia impossivel:
de um lado, os fatos s&o construidos
experimentalmente, jamais escapando a
seus cenarios artificiais; de outro, é
imperioso que os fatos ndo sejam
construidos e que apareca alguma coisa
nao-artificial [...] como é ao mesmo tempo
fabricado e n&o-fabricado, no experimento
ha sempre mais do que nele foi posto.
Explicar o resultado de um experimento
mediante uma lista de fatores e atores
estaveis sempre apresentard, pois, um
déficit® (p. 146)(énfases do autor)(a adicdo &
minha).

Do que procurei demonstrar até aqui, por meio de
observacdes e do excerto acima, ha pelo menos duas
raz0es a serem consideradas como importantes, a
primeira por dar um golpe certeiro naqueles que
acreditam ser a ciéncia experimental escolar um jogo
zerado, em que entram: ideologias, contelddos... e
saem: ideologias, conteudos... A segunda, com mais
utilidade para quem tem afinidades com o laboratdrio,
€ a de incluir nas teorizagbes, de maneira simétrica,
as entidades ndo-humanas, imprescindiveis a
existéncia, tanto delas mesmas, quanto dos
humanos que as utilizam como atuantes nessas
teorizagbes em que possiveis referéncias podem ou
ndo fazer com que seus trabalhos apdiem-se
mutuamente, dependendo de como estdo articuladas.
“Ao invés de construir um privilégio da mente humana
cercada de coisas mudas, a articulacdo se torna uma
propriedade bastante comum das proposi¢oes, da
qual diversos tipos de entidades podem participar™ (p.
165). Mas... Esse ja € um outro assunto.

Eu inventa para si uma identidade ou uma Agradecimentos

coeréncia”. Uma graduagdo em uma pipeta torna-se
graduacdo somente pela sua auséncia, ou melhor
guando se da conta de sua falta. Ndo ha aluno,
professor e separacdo de fases, antes de se sentir
sua falta. E na propria acéo da politica do por tras,
feita na superficie visivel, que as diferencas tornam-se
fatos anteriormente estabelecidos.

Umas das maiores contribuicbes de Bruno Latour
para o campo das pesquisas, — e que tento articular
como producentes também na escola —, acerca da
producdo das ciéncias é o pensamento de que

por mais artificial que seja o cenario, uma
coisa nova, independente desse cenario,
tem que surgir para que o empreendimento
todo ndo haja sido em v&o. E em virtude
dessa “dialética” entre fato e artefato [...]J[que]
torna-se de todo impossivel aceitar um
argumento puramente construtivista [...] Boa
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