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Introducéao

A compreensédo mais elaborada do significado do ser
professor € imprescindivel para a definicdo do perfil do
profissional que desejamos formar em nossos cursos
de licenciatura.

Buscamos, neste trabalho, tragar um panorama de
como a figura do professor se profissionaliza no
decurso da histdria e como chega aos dias de hoje. A
partir dessa trajetOria se projetam os possiveis papéis
para este profissional e caminhos para a contrugéo
de sua identidade.

Resultados e Discussao

Papel Historico...

Para termos uma melhor compreensdo de como foi
se constituindo o conjunto de conhecimentos
especificos do campo educacional, precisamos
retomar, mesmo que de forma sucinta, a histéria do
ensino.

O conhecimento, desde os primordios dos tempos,
esteve nas maos de pequenos grupos que o
utilizavam como poder. Nas sociedades mais antigas,
como a egipcia, percebe-se a importéncia dada ao
conhecimento sistematizado, como indica esta
afirmacao:

“Por isso, recomendo a vocé que se dedique as
letras. Nada existe acima da profissdo das letras.
Assim, aquele que desde a infancia dedica-se as
letras sera um homem honrado” (Cotrim, 1996, p.70).
Com os gregos o conhecimento tem o seu apogeu. E
na Grécia que surgem a Filosofia e as bases da
Matemética e da Fisica. As escolas eram
particulares e somente 0os meninos podiam frequienta-
las. Aprendiam a ler, tocar, fazer contas,
permaneciam na escola até os quinze anos e depois
aprendiam um oficio (oleiro, pedreiro...). Se
quisessem continuar seus estudos, precisavam
encontrar um filésofo que ensinasse grupos de
jovens. O ensino era ao ar livre e na forma de
didlogos.

“.. mas s6 com os sofistas que se chegard a um
ensino no sentido moderno, como transmissao de um
ensino técnico através de um itinerario de
aprendizagem provado e programado, pelo qual o
docente é pago, sendo reconhecido como um técnico
que oferece no mercado seu proprio produto. As
escolas dos sofistas s8o itinerantes, mas
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abarrotadas, voltadas para a formacdo do orador”
(Cambi, 1999, p. 99).

O cristianismo foi o responsavel por uma profunda
mudanca no mundo antigo e na concepgao
pedagogica. Os conhecimentos que passam a ser
valorizados e ensinados sédo guiados pelos principios
religiosos e teoldgicos. Esse conhecimento,
curriculum da Paidéia cristd, estd nas maos dos
padres que seguem o modelo de vida de Cristo. Sdo
eles os responsaveis pela educagdo, normalmente
ocorrida nos mosteiros.

“Mas o cristdo deve também adquirir conhecimentos,
gue enquanto universais e eternos superam o proprio
individuo e se colocam além da linguagem (que é um
instrumento): tais verdades devem ser “descobertas”
e “despertadas”; o mestre €, portanto, sobretudo um
mestre interior, do qual Cristo é o simbolo. Aprender
€ operar este despertar, seguindo o mestre espiritual,
que ilumina com a verdade dos universais” (Cambi,
1999, p. 137).

Na Baixa ldade Média, com o renascimento do
comércio e a retomada das atividades artesanais,
iniciam as associagbes profissionais que irdo
congregar uma educacdo baseada em técnicas de
trabalho, configurando um oficio.

“As corporacdes afirmam-se em toda a Europa e
desempenham um papel fundamental na sociedade e
nos proprios processos educativos, tornando-se lugar
da formacdo profissional. Esta se articula segundo
principios técnicos e ético-sociais que sdo
assimilados nédo s6 pelo aprendizado, mas também
pela participagdo na vida da corporacdo, o estudo de
seus estatutos, o respeito a suas regras, que dizem
respeito ndo apenas aos “segredos” do oficio, como
também aos comportamentos individuais e sociais a
assumir”.(Cambi, 1999, p. 175).

No final do ultimo periodo do feudalismo, a producéo
de mercadorias e 0o comércio se expandem e uma
nova forca de organizacdo social emerge. A vida na
cidade se intensifica e surge uma classe média que
luta para conquistar um espaco nesta sociedade.

As idéias iluministas resgatam a importancia da
liberdade da acdo humana e surge a necessidade de
um método cientifico e racional de investigagdo.
Comecam a ser propagadas as idéias que irdo
caracterizar a Modernidade.

Com as idéias iluministas se cria um clima favoravel
para o surgimento de novas concepgdes nas diversas
areas; artes, ciéncia, filosofia. Grandes pensadores
despontam: Descartes, Bacon, Galileu. Ocorre,
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nesse periodo, um incentivo a educacdo através da
construgdo de escolas publicas e apoio a academias
cientificas e literarias.

Comeénio, que vive o periodo dessas mudangas e da
efervescéncia das idéias iluministas, € o grande
pensador da &rea educacional. Com sua “Didactica
Magna” propde uma mudanca na forma de ensinar.
Critica a escolastica e seu método de conduzir o
pensamento do aluno através da exposicdo de
argumentagfes e apresenta nove principios nos quais
0 ensinar deve-se basear para que ocorra uma boa
aprendizagem, privilegiando o processo de ensino.
“NOs ousamos prometer uma “Didactica Magna”, isto
€, um método universal de ensinar tudo a todos...
Que devera auxiliar o professor a ensinar

com prazer e solidamente para obter bons
resultados... E de ensinar com tal certeza, que sera
impossivel ndo conseguir bons resultados. E de
ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum
aborrecimento para os alunos e professores, mas
antes com sumo prazer para uns e para outros. E de
ensinar solidamente, ndo superficialmente e apenas
com palavras, mas encaminhando os alunos para
uma verdadeira instrucéo, para os bons costumes e
para a piedade sincera...” (Coménio, apud Damis,
2001, p.18 -19).

Mas é com a Revolugdo Industrial, na qual a forma de
producdo € mecanizada, onde ocorre um aumento da
divisdo do trabalho, qie a educacgéo ira passar por
uma grande reforma.

Com o desenvolvimento do capitalismo, os métodos
de producdo sdo aperfeicoados, a idéia de producao
em série e de linhas de montagem com trabalhadores
especializados é sindnimo de produtividade e lucro. O
sucesso da especializacdo do processo produtivo
serve como justificativa para a tentativa de
especializar igualmente o processo de ensino.
Inicialmente, eram poucas escolas e sua funcéo era
preparar a elite para assumir o poder. Os governos, a
medida que oferecem escolas publicas, usam-as
como um agente importante no enquadramento
ideolégico da sociedade que esta sendo formada.

“Se a sociedade moderna tem necessidade de
ideologia e do jogo complexo das ideologias para
garantir-se no seu pluralismo dinAmico sm perder
em coesdo e em organicidade, para garantir ao
mesmo tempo liberdade de sujeitos, grupos, castas,
classes, povos etc. e dominio organico sobre eles,
entdo a dimensdo pedagdgica se torna ndo soé
central, mas também carregada dessa vontade de
coesdo, de unificagdo social, mediante o papel da
socializacdo que ela vem concretamente exercer e
assumir como sua propria tarefa” (Cambi, 1999, p.
382).

Papel Atual...

Percebemos que a educacado girou sempre em torno
do tipo de sociedade que estava inserida, oque é
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extremamente compreensivel, visto que é feita por
homens e acontecimentos historicos.

Nos paragrafos acima, observamos que o objeto de
conhecimento dos educadores, por um bom tempo
(Idade Antiga e Média) era composto por um conjunto
bem definido de saberes e possuiam uma referéncia
formativa  (oratéria, politica, sacerdécio). Os
educadores, a principio os filésofos e posteriormente
os membros da igreja, gozavam de um grande
prestigio e reconhecimento, seus conhecimentos
eram inquestionados.

No decorrer do tempo, o educador vai recebendo
demandas diferenciadas, mas, até o inicio da idade
moderna, os conhecimentos obedeciam a um modelo
de sociedade estatica, autoritaria, com a pretensao
de imodificada, apesar dos grandes problema sociais
gque viveu, O que ndo acarretava diferencas
significativas de atuagbes. O conjunto de
conhecimentos sofria  modificacbes, mas seu
dominio, sua importancia e validade n&o eram
guestionados, pois existia um poder que justificava
esses conhecimentos (fildsofos, igreja, Estado).

E com a Era moderna e sua complexidade social que
0 conhecimento passa a sofrer indagacgdes acerca de
seu objetivo e importancia.

“Sao dois, portanto, os efeitos-de-base da “revolugéo”
pedagdgica (tedrico-pedagdgica) da Modernidade: o
pluralismo dos paradigmas ©u modelos recorrentes
de teoria) e o declinio tendencial do modelo
metafisico; efeitos que produzem como consequéncia
a conflitualidade entre os modelos e uma exigéncia
de reforgo analitico (epistémico) da teoria, tornando
este ambito da pedagogia cada vez mais complexo e
dindmico no seu préprio interior.

“Mas essa complicagdo de pedagogia (...) esta
Sujeita a rupturas imprevistas, a atrasos e
aceleracbes, a inversdes, a saltos etc., que se
tornam cada vez mais acentuados e que dependem
da mobilidade econbmico-social e cultural da
sociedade moderna, a qual atualiza processos
tedricos de projecdo educativa cada vez mais
assimétricos (correspondentes a  momentos
especificos e a éareas limitadas), cada vez mais
capazes de escorregar um sobre o0 outro ou
contrapor-se ou convergir etc” (Cambi, 1999, p.212 -
213).

A medida que a escola se populariza e ganha alguma
“autonomia”, suas intengbes educativas oscilam,
centrando-se ora na natureza epistemoldgica, ora na

natureza psicoldgica, ora nas gquestdes
socioantropolégica e ora nas técnicas e
procedimentos pedagdgicos.

As abordagens educativas que partem de

concepgOes especializadas carregam a parcialidade
do ponto de vista destas. O psicélogo centrara a
andlise do processo educativo na relacdo
interpessoal, o socidlogo na evolucdo da estrutura
social, o técnico nos métodos e ferramentas de
ensino.
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Em virtude dessa mobilidade de objetivos, o campo
educativo foi paulatinamente fragmentando-se e a
acao de profissionais de varias areas passa a ser
freqlente nas questdes educativas. As prescricdes
de ‘“especialistas” institucionais, através de
programas educativos, levam a escola a optar por
determinadas concepg¢des de educagao.

Podemos, entdo, dizer que a atividade exercida pelo
professor, na atualidade, se caracteriza como
profissédo?

No dicionario Aurélio encontramos a seguinte
definicdo para profissédo: “ato ou efeito de professar;
atividade ou ocupacdo especializada que supde
determinado preparo; oficio que encerra um carater
social ou intelectual”. Como podemos perceber,
nessa definicho existe uma similaridade entre
profissao e oficio.

Philippe Perrenoud salienta que, na Franga, existe
distincdo entre oficio e profissdo. Essa sociedade
considera todas as profissées como oficios, porém,
entende que nem todos os oficios séo profiss@es.
Para ser considerada uma profissdo, € necessario
que as pessoas que desenvolvem a atividade
possuam a capacidade de elaborar e executar
conceitos conforme o surgimento das necessidades.
Utilizam um conjunto de conhecimentos, de
experiéncias e empregam-nos de forma autbnoma,
adequando-os ou reinventando-os conforme as
situagBes apresentadas. No oficio, existe uma
prescricdo maior da atividade a ser desenvolvida, n&o
existe espaco para a autonomia. Quando as
prescricdes apresentam falhas, as solugcbes das
mesmas sdo feitas pelos que elaboraram suas
regras.

“Na teoria, um profissional deve reunir as
competéncias de alguém que elabora conceitos e
executa-os: ele identifica o problema, apresenta-o,
imagina e aplica uma solucéo e, por fim, garante o
seu acompanhamento. Ele ndo conhece de anteméo
a solucdo dos problemas que surgirdo em sua
prética, deve construi-la constantemente ao vivo, as
vezes, com grande estresse, sem a dispor de todos
0s dados de uma decisdo mais clara. Jobert (1998-
1999) recorda que a competéncia profissional pode
ser concebida como a capacidade de gerenciar o
desvio entre o trabalho prescrito e o trabalho real”
(Perrenoud, 2002, p.11).

No texto de Carr e Kemmis (1988), “Maestros,
investigadores y curriculo”, os autores também fazem
uma reflexdo sobre as ocupagbes profissionais e
apresentam critérios normalmente utilizados para
definir o que seja uma profissdo. Uma profissdo
requer técnicas e um corpo de conhecimentos
elaborados teoricamente. O profissional deve estar
atento aos interesses do seu cliente, adequando
juizos e procedimentos especificos, isento do
controle externo ndo profissional. Esta autonomia
funciona tanto nas tomadas de decisdo individuais,
como nas coletivas. Por exemplo, no Brasil, a
profisséo juridica (OAB) seleciona seus membros e
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estes possuem seus procedimentos disciplinares e
de responsabilidade.
Enguita utiliza o termo “proletarizagédo” para definir o
conjunto de atividades profissionais que ndo possuem
autonomia de sua acao.
“Um operario é um trabalhador que s6 nao perdeu ou
nunca teve acesso a propriedade de seus meios de
produgdo, como também foi privado da capacidade de
controlar o objeto e o processo de seu trabalho, da
autonomia de sua atividade produtiva” (1991, p.42).
Para Enguita (1991), o que caracteriza uma profissao
€ a sua condicdo de autonomia, de auto-regular o seu
proprio trabalho e atuacdo.Para este autor, o
professor estd ocupando uma ambivaléncia da
docéncia, que é uma posi¢do intermediaria. Nao
chega a ter perdido totalmente sua autonomia,
porém, ndo consegue regular seu trabalho e sua
atuacdo porque estdo sempre tentando atender aos
anseios de varios segmentos sociais.
Para Carr e Kemmis:
“.... es en el aspecto de la autonomia donde halla sus
limitaciones mas serias la profesionalidad de los
maestros. Pues si bien los maestros pueden formular
juicios auténomos en el decurso de la actividad
cotidiana de las clases, y en efecto lo hacen, en
cambio poseen escaso control sobre el contexto
organizativo general dentro del cual ocurre dicha
actividad. Los enseflantes actian dentro de
instituciones organizadas jerarquicamente, por lo
resulta minima su participacion en la tomada de
decisiones y la preparacion de nuevos miembros, los
procedimientos de disciplina interna y las estructuras
generales de las organizaciones en cuyo sSseno
trabajan”. (Carr e Kemmis 1988, p. 27)
Analisando os conceitos acima, podemos levantar
estes pontos comuns que ajudam a caracterizar uma
profisséo:

a existtncia de um conjunto de

conhecimentos especificos e tedricos e que

estes possam ser elaborados e reelaborados

na reflexao da acéo pratica;

autonomia e responsabilidade na utilizagéo

dos conhecimentos.
Retomando a pergunta acima, abordaremos esses
dois itens dentro da perspectiva educacional.
Outros autores, como Novaes (1987) trabalham mais
na perspectiva de elencar fatores que contribuem para
a descaracterizagdo e desvalorizacdo do magistério,
como a feminizagdo da funcdo, a divisdo técnica do
trabalho, os baixos salérios.
Em virtude da complexidade de cada um dos fatores
citados e da delimitagdo desse trabalho, centramos
nossa andlise nos dois requisitos elencados por
Perrenoud, Carr, Kemmis e, parcialmente, nas idéias
de Enguita.
No magistério, € possivel perceber que tais atitudes
estdo, muitas vezes, presentes, na acdo dos
professores. Sendo assim, podemos entdo dizer que
a atividade educacional, nos moldes em que hoje se
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apresenta, definida como uma
profisséo.

O professor recebe a demanda do aluno, necessita
atender os desejos dos pais, da comunidade, da
administracéo, dos donos dos estabelecimentos, dos
sistemas de ensino e compreender a conjuntura
sdcio-politico-econbémica em que atua. Diante de
tantos requisitos, o professor sente-se inseguro e ndo
consegue desenvolver o trabalho que considera o
mais apropriado. Acaba por assumir programas
definidos, o que, muitas vezes isenta-0 da
responsabilidade pelo fracasso de sua atuacéo.
Gerenciar com equilibrio os objetivos educacionais
inseridos num contexto social extremamente
dindmico é tarefa ardua e demanda conhecimentos
bastante variados, o que exige dos professores um
conjunto teérico complexo, pois abarca, além do
dominio cognitivo, a formagé&o e o desenvolvimento do
ser humano.

Devemos, porém, além de identificar quais sdo os
pontos mais frageis que impedem a qualificacdo da
acdo docente e realizar a reflexdo do que significa
nao possuir o status de profissdo, procurar constituir
uma pratica reflexiva que ajude a, gradativamente,
avangarmos na superacdo destas questdes.
Atualmente, diferentes bibliografias tém apresentado
proposicbes que remetem para alternativas que
ajudam a minimizar o problema do esfacelamento do
saber do professor. Argumentam que a posse de um
conjunto tedrico articulado de forma reflexiva na agéo
cotidiana dara condi¢cdes de, pouco a pouco, esse
educador capacitar-se e adquirir confianca necessaria
para agir com maior autonomia. O estudo em grupo
Oou entre seus pares possui papel relevante nesse
processo, pois possibilitara situar questdes,
angustias, praticas comuns ou diferenciadas que
ajudaram a pensar, propor, utilizar e avaliar acdes de
forma mais aprofundada.

“Alguns profissionais tém o azar e a sorte de duvidar.
Eles ndo tém certeza de saber que linha de conduta
devem adotar. Nesse caso, eles precisam dispor dos
recursos intelectuais capazes de reconstruir certezas
provisérias. Isso poderd ser alcangado com maior
facilidade se trabalharem em equipe, mas ndo os
dispensara de refletir, de pesar os prés e contras, de
pensar nas contradicbes e buscar um ponto de
equilibrio desconfortavel, que representa um fragil
compromisso  entre  valores e finalidades
contrapostos” (Perrenoud, 2002, p.55).

Perrenoud esclarece também que a reflexdo sobre o
agir pratico ndo € o suficiente, o educador precisa
refletir ainda, sobre o como e o porqué de sua
atuacdo. Que nao existe um limite preciso que defina
este agir, pois, sendo os professores individuos que
possuem histérias de vida marcada por valores,
habitos, traumas proprios, tenderdo expressa-los
naturalmente.

“Se fosse suficiente aplicar um principio, ndo haveria
dilema. A formacgéo e os textos ndo podem dar uma
resposta nem sequer um conselho. Ela pode ajudar

ndo pode ser
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cada um a construir seu julgamento devido a um
treinamento que explicite, de forma simultanea, a
situagéo, as alternativas e os desafios. A postura e
as competéncias reflexivas ndo garantem nada;
contudo, ajudam analisar os dilemas, a construir
escolhas e a assumi-las” (Perrenoud, 2002, p. 56).
Outro aspecto polémico discutido por varios
estudiosos diz respeito a necessidade e validade de
um mediador no trabalho de estudos e reflexes
sobre a acdo pedagdgica.

Kramer (1989), nos fala de uma rede de “formadores”:
“...coloca-se como indispenséavel a formacao de uma
rede de “formadores”, ou seja, o fortalecimento dos
niveis intermediarios, mas situados nas escolas e
trabalhando com os professores”.

Carr e Kemmis (1988, p.58) falam de um ensino
cooperativo entre os educadores e 0s especialistas:
“La accion estratégica que esta informada por cierto
marco de pensamiento o racionalidad y cuenta
ademas con una practica que le confiere significado
material, es mas idonea para la reflexion critica. Un
ejemplo de accion estratégica podria ser la utilizacion
de la ensefianza cooperativa por parte de un maestro
normal y de un especialista en lectura, a fin de
ensayar una recuperacion”.

Os autores citados abordam a necessidade da
presenca qualificada do “outro” em virtude de terem a
compreens&o que a atividade docente € complexa por
trabalhar em circunstancias histéricas e contextos
sociais particulares.

Conclusdes

Papel Futuro???

Apesar do discurso recorrente sobre a importancia do
papel do professor, no decorrer da historia
educacional, muitas vezes coube a ele a simples
tarefa de aplicador de teorias, programas e técnicas
pensadas por ‘“intelectuais”. Neste momento, um
discurso quer que o professor assuma a
responsabilidade pelo processo de ensino e
aprendizagem e seja sujeito de sua acao pedagdgica.
Entretanto, esperar que os educadores assumam
esse papel sem lhes proporcionar uma formacéo
adequada que os ajude a enfrentar a complexidade do
fazer pedagdgico é permitir que a sensacdo de
fracasso, que ja faz parte do inconsciente dessa
classe, venha a reforgar-se.

E comum presenciar nas escolas um jogo de
empurra-empurra em relagdo a culpa do fracasso da
escola - embora, para muitos estudiosos, esta ndo
fracassou, muito pelo contrario, cumpriu o papel a ela
destinado dentro de uma sociedade capitalista,
reforcando as desigualdades sociais. Nesse processo
surgem duas posturas entre os professores. Uma
parte acaba por isentar-se de responsabilidade e
coloca a culpa nos programas, teorias, baixos
salarios, conjuntura social etc., outra parte toma para
si toda a responsabilidade dos problemas

4
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educacionais e procura, sem sucesso, soluciona-los.
Como resultado, existe um permanente conflito entre
0os membros do corpo docente que inibe o
aproveitamento das diferengas individuais, impedindo,
assim, que se pense a acdo educativa hum coletivo,
0 (que ajudaria na construcdo de propostas
significativas para essa comunidade.

Precisamos refletir criticamente sobre o tipo de
formagdo de educadores que se tem oferecido
atualmente. Sabemos que os cursos de licenciatura
ndo tém conseguido responder a todas as demandas
da qualificacdo dos docentes. Para ilustrar, podemos
citar sucintamente: pouco tempo de estudo sobre os
fundamentos e teorias educacionais, ensino
desvinculado da realidade das escolas, momentos
diferenciados de teorias e praticas.

O entendimento de que teoria e pratica séo
intrinsecamente ligadas, em que uma é a extensao
da outra e vice-versa e que 0 conhecimento se
constréi na mediagdo das duas é fator determinante
para entendemos que é impossivel uma
“implementagéo” vitoriosa de programas de ensino.
Segundo o0 senso comum isso até seria possivel, pois
se aceita que esses dois aspectos ocorrem em
momentos distintos: no primeiro momento o professor
apropria-se da teoria e somente depois vai aplica-la.
Pensar numa formacdo além da académica, de
cursos e seminarios e construir um entendimento de
que a formag&o ocorre em momentos variados e a
todo instante ajudara a incorporarmos o trabalho em
grupos, em pares, a analise da propria pratica, a
influéncia de fatores extra-escolares, como: familia e
coletividade social, na formacao dos professores.

O momento educacional, dentro de perspectivas
criticas, tem colocado para aos educadores a
importdncia de assumir a responsabilidade e as
conseqiiéncias pelo objeto de seu trabalho, o
conhecimento. Caso contrario a atuacdo pedagogica
corre o risco de transformar-se em simples aplicadora
de programas, regras e normas preescritas pelos
“intelectuais” contratados pelos o6rgdos oficiais de
ensino.
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