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Introducéo

Inserir aqui a introducéo (letra: Arial, 10).

O desafio que vem se colocando para 0s
professores de todas as areas e niveis de ensino
desde a década de 1980 é a necessidade de
repensar a organizagdo do ensino tendo como eixo
tedrico epistemoldgico a estreita articulagdo entre
teoria e pratica.

Na area de Quimica, historicamente, muitos
alunos demonstram dificuldades em aprender. Na
maioria das vezes, ndo percebem o significado ou a
validade do que estudam. Usualmente os contetdos
sdo trabalhados de forma descontextualizada,
tornando-se distantes, assépticos e dificeis, nao
despertando o interesse e a motivacdo dos alunos.
Além disso, alguns professores de Quimica também
demonstram dificuldades de relacionar os contetdos
cientificos com eventos da vida cotidiana. Suas
praticas, em sua maioria, priorizam a reprodugdo do
conhecimento, a cOpia, a memorizagdo, acentuando
a dicotomia teoria-pratica presente no ensino.

Por outro lado, propostas mais progressistas,
sistematizadas, indicam a possibilidade de se buscar
a producdo de conhecimento e a formacdo de um
sujeito critico e situado no mundo. Dessa forma, o
aluno se apossa dos codigos da Quimica e os utiliza
para resolver problemas do cotidiano. Isso implica na
formacéo do homem mais critico e consciente de sua
condicdo de sujeito histérico e participe da
transformagéo.

Com relacdo ao ensino de quimica,
CARDOSO e COLINVAUX (2000, p. 401) dizem:

O estudo da quimica deve-se principalmente
ao fato de possibilitar ao homem o
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desenvolvimento de uma visdo critica do
mundo que o cerca, podendo analisar,
compreender e utilizar este conhecimento no
cotidiano, tendo condi¢cdes de perceber e
interferir em situagfes que contribuem para a
deterioracdo de sua qualidade de vida. Cabe
assinalar que o entendimento das razdes e
objetivos que justificam e motivam o ensino
desta disciplina, podera ser alcancado
abandonando-se as aulas baseadas na
simples memorizagdo de nomes de férmulas,
tornando-as vinculadas aos conhecimentos e
conceitos do dia-a-dia do alunado.

Portanto, uma pratica onde podemos falar de
uma Educacdo Quimica, que valorize a construgéo
dos conhecimentos pelo aluno e o processo ensino-
aprendizagem intimamente relacionado ao cotidiano,
objetivando formar o cidaddo para viver e atuar na
Sociedade do Conhecimento’, na qual a quimica
aparece como importante instrumento para o
desenvolvimento sdcio-econdémico desta sociedade
cientifica-tecnolégica.

Atenta a esse movimento e trabalhando como
professora de Quimica no Ensino Médio, a questao
de como e porque trabalhar com o conhecimento do
senso comum do aluno comegou a inquietar-me na
medida que os alunos, perguntavam: - "Para que
serve essa quimica que estamos aprendendo?" As
dificuldades encontradas na sala-de-aula, para
trabalhar os conteddos - o0s quais nao foram

! Por Sociedade do Conhecimento, entende-se que é a
sociedade do século XXI, onde o conhecimento esta disponivel
para o cidaddo do mundo no movimento de globalizagdo. Como
diz SANTOS (2003) o conhecimento é total, mas também local,
0s conceitos e as teorias desenvolvidos localmente podem
emigrar para outros lugares, de modo que podem ser utilizados
fora do seu contexto de origem.
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pensados e determinados a partir da andlise do
coletivo da escola, construidos sem identidade com o
publico alvo, para o qual se destina - presentes no
planejamento escolar foram, no decorrer do tempo,
aumentando. E com isso também o desinteresse dos
alunos pela matéria e o baixo nivel de aproveitamento.

Num primeiro momento, o contato com a
literatura especifica da area me fez perceber que uma
possibilidade para minimizar os problemas sentidos,
seria modificar o planejamento de ensino, levando em
consideragdo os interesses dos alunos. Adequar o
planejamento a realidade de cada escola foi um
trabalho muito importante, pois precisei levar em
consideracao fatores econdmicos, sociais,
intelectuais, além de saber qual o interesse dos
alunos em cursar o Ensino Médio.

A esse respeito, ROSA (2004, p.35) afirma
que

quando os professores decidem ‘tomar nas
proprias maos’ o tipo de aula e o contetdo
gue irdo ensinar, um dos caminhos para a
viabilizacdo deste processo pode ser a
associacdo ensino com a pesquisa. Assim o
professor/pesquisador pode ser capaz de
explicitar suas teorias tacitas e refletir sobre
elas, permitindo também que seus alunos
expressem suas proprias concepgdes.

Pesquisas na area apontam que 0S
professores ainda utilizam os mesmos métodos de
ensino e as mesmas técnicas em sala de aula: aulas
expositivas, nas quais o professor transmite a matéria
e o0 aluno escuta, depois executa, individualmente, as
atividades propostas que podem estar em apostilas,
livros ou no caderno que foram copiados do quadro de
giz. Os estudos de MALDANER (2003, p.19)
confirmam que “até aqui, na maioria das salas de
aula, mantém-se as mesmas sequéncias de aulas e
matérias, com 0s mesmos professores, com as
mesmas idéias béasicas de curriculo, aluno e
professor, que vém mantendo-se historicamente e
produzem o que denominamos baixa qualidade
educativa”.

E corrente nos espacos educacionais, 0
entendimento de que a formacdo de professores de
Quimica deve ser continuada, como meio de
expanséo cultural e de formagéao transdisciplinar e ir
além da formacao académica. Mas o que se percebe
€ que essa formagdo continuada acontece de
maneira iluséria: o projeto educacional que se prop&e
atualmente, s&o cursos de treinamento dos
professores que acontecem nas férias escolares, se
chegam a ocorrer. Esses cursos surgem como
carater imediatista para “melhorar” o ensino de
Quimica, que na verdade é um problema complexo e
deve ser repensado na totalidade. MALDANER (2003)
propde que a forma mais sensata de qualificar os
docentes seria organizando os professores em
coletivo, para refletrem e pensarem sobre suas
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praticas atuais, analisando os resultados e a
qualidade das avaliacdes externas, tendo em vista
proporcionar uma educagéo melhor a seus alunos.

Em minha pratica, ainda que modificado o
planejamento, percebia que o desinteresse e as
dificuldades de aprendizagem por parte de alguns
alunos continuava. Assim, compreendi que o0
problema n&o estava somente no planejamento.
Alguma coisa a mais precisava ser modificada. Minha
indagacdo permanecia: Por que esse desinteresse
dos alunos? Como fazer uma pratica pedagdgica
diferente para envolver mais os alunos e dar sentido
ao ensino de Quimica?

Essas e outras situacdes fizeram com que
eu compreendesse a necessidade como profissional
da Educagédo, de buscar uma acdo pedagdgica que
pudesse estabelecer uma estreita articulagdo entre
teoria e prética, ou seja, considerar o conhecimento
que o aluno traz da vida, no trabalho, tomando-o
como ponto de partida para o ensino de Quimica. A
esse respeito destaca VAZQUEZ (1990, p. 210)
“assim, enquanto a atividade préatica pressupde uma
acdo efetiva sobre o mundo, que tem por resultado
uma transformacdo real deste, a atividade teérica
apenas transforma nossa consciéncia dos fatos,
nossas idéias sobre as coisas, mas ndo as préprias
coisas”.

Essas dificuldades encontradas no decorrer
de minhas atividades profissionais me mobilizaram
para desenvolver essa pesquisa, que se propds a
analisar as metodologias de ensino adotadas por
professores de Quimica do Ensino Médio.

Assim, julguei importante e necessario tomar
como objeto de estudo dessa pesquisa, a pratica
pedagdgica do professor de Quimica do Ensino
Médio, suas possibilidades e limites. Para tanto, uma
questdo fundamental se colocou: Estariam os
professores de Quimica do Ensino Médio
desenvolvendo uma pratica, na perspectiva de
articulagdo do conhecimento prévio do aluno com o
contelido proposto pela disciplina de Quimica?

Assim, este estudo teve por objetivo geral
caracterizar, a partir da pratica pedagdgica do
professor de Quimica do Ensino Médio, a(s)
Metodologia(s) de Ensino adotada(s) por eles, os
principios orientadores e as implicagBes praticas e
desenvolveu-se numa abordagem qualitativa de
pesquisa, modalidade estudo comparativo de caso
entre duas escolas de Curitiba.

O ENSINO DE QUIMICA: UMA PREOCUPACAO
ATUAL

A investigacdo sobre o Ensino de Quimica
pode ser considerada recente. Varios sdo os autores
gue trazem entendimento sobre esta questdo. Na
década de oitenta, no Brasil, comecaram a ser
desenvolvidos varios projetos que tinham como
objetivo melhorar o ensino de ciéncias, dentre eles o
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ensino de Quimica. KRASILCHIK (1987) caracterizou
0s pesquisadores na area de educagdo em quimica
(Barra e Lorenz, 1986; Krasilchik, 1980,1987) como
“educadores em ciéncia”. Cada vez mais o0s
educadores quimicos estdo se reunindo e formando
grupos de estudos como o que ja existe, vinculando
pesquisadores de varias instituicdes de nivel superior
de ensino, como o que une: UFRJ, UFGO,
Universidade de Aveiro (Portugal), UNISINOS (RS),
UFSM (RS), UFMG, UERJ, UNIJUI (RS), UNICAMP,
FURG (RS), PUCRS, UnB E UNIMEP (SP), com o
objetivo de promover pesquisas com propostas
inovadoras de ensino de Quimica - independente do
grau de ensino a que se destinam - debates sobre o
ensino e educagdo em Quimica.

Isso mostra que os professores estdo
procurando fortalecer a luta por uma educacdo de
melhor qualidade, desde h& muito tempo e, de forma
mais organizada e consensual, a partir da década de
80. Nessa histéria recente, registram-se varios
estudos voltados para a Educagdo em Quimica
veiculados em livros, artigos e também em eventos
cientificos da area. A preocupagdo, em buscar um
ensino de Quimica mais articulado com a pratica
social, tem sido uma constante entre os estudiosos
da éarea.

Nos dias atuais, o motivo de ensinar Quimica
é a formacéo de cidaddos conscientes e criticos, e
CHASSOT (1990, p. 30) explica o porqué: “A Quimica
€ também uma linguagem. Assim, 0 ensino da
Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo.
Ensina-se Quimica, entdo, para permitir que o
cidaddo possa interagir melhor com o mundo”.

Através de uma nova organizagao do trabalho
pedagégico, orientado por uma metodologia
progressista, talvez seja possivel se ter uma
aceitagdo diferente por parte dos alunos, como
observa CHASSOT, tornando o ensino inserido na
realidade. E também importante que o perfil do
professor desta area de ensino seja redimensionado,
pois “poucos de nds somos experientes o suficiente

para romper drasticamente com nossos velhos
habitos de ensino e aprendizagem. NOs
‘internalizamos’ as formas tradicionais, a velha

arquitetura da transferéncia de conhecimento, o0s
habitos autoritarios do discurso professoral em sala
de aula” (FREIRE; SCHOR, 1996, p. 100).

A preocupacdo, em buscar um ensino de
Quimica mais articulado com a pratica social, €m
sido uma constante entre os estudiosos da &rea.
Nesse sentido, as universidades tentam superar as
dificuldades, para que a area da formacéo especifica
do conhecimento quimico se entrelace com a area da
formacdo pedagdgica (Psicologia, Sociologia,
Metodologia, Didatica, Pratica de Ensino | e Il e
Estrutura e Funcionamento do Ensino), pois, ainda se
tem uma formacdo inicial com separagdo destas
areas. E na perspectiva pedagdgica que o professor
podera aliar o conteddo da Quimica com seu
significado para o aluno. Segundo Schnetzler e
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Arag&o’, citado por MALDANER (2003), no Brasil, 0s
cursos de licenciaturas sdo pouco eficientes em
proporcionar uma visdo mais ampla da atividade
docente. MALDANER (2003) denuncia que o0s
professores universitarios se comprometem pouco
deixando, para um outro grupo, geralmente externo
ao curso, a formagédo didatico-pedagdgica dos alunos
licenciandos.

Como ponto de partida, o trabalho docente
implica num processo tedérico-metodoldgico que seja
articulado a uma concepcao pedagdgica que supere a
dicotomizagcdo entre teoria e pratica, pois, como
afirma VAZQUEZ (1990, p. 215) “a teoria depende da
pratica na medida em que a pratica é fundamento da
teoria”. Como propde MORIN (2000) ao defender a
incorporagd@o dos problemas cotidianos ao curriculo e
a interligagdo dos saberes.

Em decorréncia dessa dicotomia entre teoria
e pratica, desenvolve-se uma significativa rejeicdo por
parte dos alunos, ao considerarem a Quimica uma
matéria de dificil aprendizagem. Através de uma nova
organizagdo do trabalho pedagogico, orientado por
uma metodologia progressista, talvez seja possivel se
ter uma aceitagdo diferente por parte dos alunos,
como observa CHASSOT, tornando o ensino inserido
na realidade. E também importante que o perfil do
professor desta area de ensino seja redimensionado,
pois “poucos de nds somos experientes o suficiente

para romper drasticamente com nossos velhos
habitos de ensino e aprendizagem. Nos
‘internalizamos’ as formas tradicionais, a velha

arquitetura da transferéncia de conhecimento, os
hébitos autoritarios do discurso professoral em sala
de aula”. (FREIRE; SCHOR, 1996, p. 100)

Essa pesquisa levou-me a considerar o
pressuposto de que a aprendizagem do contetdo
podera ser facilitada, ou dificultada, conforme a
organizagdo do seu ensino. A busca de uma estreita
articulagdo entre teoria e pratica no ensino de
Quimica é fundamental.

Neste contexto, penso que analisar a pratica
pedagdgica dos professores de Quimica contribuira
para que este ensino seja estruturado de tal forma
gue permita ao professor, maior articulacdo da teoria
com a pratica e com isso, dar mais significado a
aprendizagem ao aluno.

O PERCURSO METODOLOGICO E A
CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

Com o objetivo de investigar e identificar a(s)
Metodologia(s) de Ensino adotada(s) pelos
professores de Quimica de Ensino Médio,
explicitando a orientacdo tedrico-metodolédgica e as
implicagbes  préticas, conduziu-me a uma
investigacdo qualitativa. Isto porque, a abordagem

2 SCHNETZLER, R.P; ARAGAO, R. M. R. Importancia, sentido e
contribuicbes da pesquisas para o ensino de Quimica. In:
Quimica Nova na Escola. Séo Paulo, n. 1, p. 27-31, 1995.
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qualitativa oferece condicbes para compreender,
decodificar, explicar e enfatizar a multiplicidade do
campo educativo e dos saberes escolares por meio
do contato direto com a situacdo investigada
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Quanto a modalidade de pesquisa adotada
para realizar este estudo, optei pelo estudo de caso.
Essa opg¢édo permitiu o aprofundamento do problema,
buscando “retratar a realidade de forma completa e
profunda” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.19) e tratar o
objeto como Unico, sem que isso implicasse
afastamento do contexto sdcio-histérico. Considero
importante a modalidade estudo de caso, pois,
segundo TRIVINOS, (1987, p.136) “esta linha de
investigacdo descreve, explica e compara por
justaposicdo e comparagcdo os fendmenos”. Essa
abordagem enfatiza a complexidade natural das
situacdes, mesclando as fontes de evidéncia.

Para a coleta de dados, utilizei técnicas de
observagéo e entrevista semi-estruturada, sendo que
os registros foram feitos de forma etnogréfica.

Partindo do pressuposto de que determinada
localizacdo geogréfica, condigbes sdcio-econdmicas
dos alunos, condigdes fisicas e materiais que as
escolas oferecem aos professores influenciam na
pratica pedagégica do professor optei pela
comparacao, selecionei duas escolas com condi¢des
diferentes de trabalho. Ademais, a comparacao,
reveste de maior validade a pesquisa, jA que a
utilizac@o de varios contextos e varios informantes,
segundo LUDKE & ANDRE (1986) favorecem a
validacdo desse tipo de pesquisa. Assim, a pesquisa
foi realizada em duas escolas de Curitiba sendo uma
da rede estadual de ensino, outra da rede particular.

Caracterizando as escolas

Localizacdo e Rede fisica

A Escola Estadual Berzelius® localiza-se no
bairro Portéo, na regido sul de Curitiba. Foi criada em
1956, possui uma area que abriga 33 salas de aula. A
Escola Particular Lavoisier localiza-se no bairro
Guabirotuba, nas proximidades da PUC-PR. Foi
criada em 1957, possui uma area que abriga 63 salas
de aula.

Os professores pesquisados

De um universo de oito professores de
Quimica atuantes nas escolas, foram selecionados
quatro, dois de cada escola.

O tempo de trabalho dos professores
pesquisados € o seguinte: os da Escola Berzelius, a
PNEB* e 0 PCEB, é o primeiro ano que trabalham

3 Para resguardar a identidade das escolas envolvidas na
pesquisa, utilizarei nomes ficticios, a saber: Escola estadual
Berzelius e Escola Particular Lavoisier. A escolha desses
nomes prende-se ao fato de serem nomes de cientistas com
muita representatividade para a area de quimica, como descrito
no capitulo VII.

* Para resguardar a identidade dos professores pesquisados,
serdo usados nomes ficticios que identificam a escola a qual
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com a disciplina; os da Escola Lavoisier, a PAEL
ministra aulas de Quimica ha quatro anos e o POEL
trabalha h4 29 anos com esta disciplina. Entéo,
percebe-se que os professores da Escola Estadual
Berzelius, sdo novos na area desse ensino, enquanto
gue na Escola Particular Lavoisier, um deles ja tem
muitos anos de Magistério.

Quanto a formacdo dos professores, 0s
dados apresentados na tabela 1 demonstram que a
qualificacdo exigida para nivel médio estd sendo
atendida, pois os professores pesquisados ja
concluiram o curso superior, 0 que podera trazer
ganhos as escolas, considerando a formag&o inicial e
a pos-graduacdo como construtos importantes para o
exercicio do magistério. Por outro lado, possuem tal
nivel de formagdo que permite alteracdes das
praticas, considerando as contribuicdes que esses
cursos podem oferecer.

TABELA 1

Formagé&o dos Docentes

CURSOS ESCOLA ESCOLA
BERZELIUS LAVOISIER
PNEB | PCEB | PAEL | POEL

Bacharelado X X

Licenciatura X X X X

Especializacéo X X

Mestrado X X

Doutorado X

Incompleto

Fonte: Dados das Entrevistas

Para a selecdo das escolas utilizei os
seguintes critérios: a) vinculagdo administrativa
(publica e particular); b) localizagdo geogréfica; c)
condi¢des sdcio-econdmicas da clientela atendida; d)
aceitacdo para realizacdo da pesquisa por parte dos
agentes da escola; e) condi¢Bes fisicas e materiais
(laboratérios, materiais especificos para a area,
pessoal de apoio); f) condicbes de trabalho do
professor (carga horaria para estudos, orientacfes
pedagdgicas); g) escola com mais de um professor
de Quimica.

O caminho percorrido

Para a selecdo das escolas utilizei os
seguintes critérios: a) vinculacdo administrativa
(pUblica e particular); b) localizagdo geografica; c)
condi¢des sdcio-econdmicas da clientela atendida; d)
aceitacdo para realizacdo da pesquisa por parte dos
agentes da escola; e) condi¢Bes fisicas e materiais
(laboratérios, materiais especificos para a area,
pessoal de apoio); f) condigbes de trabalho do
professor (carga horaria para estudos, orientagbes
pedagdgicas); g) escola com mais de um professor
de Quimica.

pertencem: EB (Escola Berzelius) e EL (Escola Lavoisier). Os
nomes seréo: PNEB, PCEB, PAEL e POEL.
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O trabalho de campo teve inicio em agosto de
2004, quando foi feito o primeiro contato com a
direcdo das duas escolas, para expor os objetivos da
pesquisa e solicitar autorizagdo para a realizagédo da
mesma. Em seguida, fui apresentada para o0s
professores que prontamente se manifestaram
favoraveis a realizacéo do trabalho.

Antes de iniciar a coleta de dados que se fez
por meio de entrevistas semi-estruturadas e
observacdes das aulas dos professores, realizei uma
entrevista piloto (apéndice 1) com uma professora da
Escola Berzelius. Na ocasido percebi que algumas
questbes precisavam ser refeitas para tornar os
dados da pesquisa mais completos”®.

As entrevistas (apéndice 2) foram gravadas
para melhor registro das falas dos professores,
deixando-os bem a vontade para responder o que
pensavam, para depois serem transcritas na integra.
No mesmo dia, da realizagdo da entrevista, procurei
marcar as datas, com o0s professores, para as
observacgdes, que foram realizadas com a autorizagéo
dos respectivos colégios e professores, no periodo de
aula, no turno da manhd, em diferentes horarios, de
acordo com o tempo que tinha disponivel e também
das aulas que os professores colocavam a disposicao
para a observacao.

Trés  professores  pesquisados  foram
observados sempre na mesma turma, em diferentes
dias e diferentes horarios. Com um deles, esse
critério ndo foi utilizado, pois, ndo tinha, a disposi¢éao,
os horarios necessérios para tal. No desenvolvimento
da pesquisa, foi fundamental diversificar o0s
instrumentos para a obtencdo de um maior nimero
de dados.

O estudo foi realizado durante os meses de
setembro, outubro e novembro de 2004. Nesse
periodo, frequentei as escolas, especialmente as
aulas dos professores pesquisados, observando e
registrando o0s processos vivenciados. Além dos
registros das observagfes de aulas, em caderno de
campo, as entrevistas semi-estruturadas também
foram importantes para analise do objeto de estudo.

Resultados e Discussao

Inserir aqui resultado e discussao (letra: Arial, 10).

AS ABORDAGENS METODOLOGICAS
PRESENTES NA PRATICA PEDAGOGICA DOS
PROFESSORES DE QUIMICA NO ENSINO MEDIO:
APROXIMAGCAO E DISTANCIAMENTO ENTRE O
DISCURSO E A ACAO

® Alguns questionamentos da entrevista precisaram ser retirados,
alguns modificados e outros somente alterados a ordem.
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Com relagdo a orientacdo metodologica
presente nas aulas de Quimica, nas duas escolas
estudadas, verifiguei um descompasso entre o
discurso e a pratica dos professores. Enquanto no
plano do discurso alguns professores manifestam o
desejo de realizar uma pratica pedagégica ancorada
em propostas metodoldgicas mais progressistas®, as
observagcbes mostram que esses professores
desenvolvem suas préticas centradas na transmisséo
de conteldos, estabelecendo uma relagdo professor-
aluno unidirecional centrada na pessoa do professor.

A propdsito, CHASSOT (2003, p. 126), afirma
que

O discurso dos professores de Quimica

parece se distinguir pela natureza hermética

de seu contetdo. O conhecimento quimico,
tal como é wusualmente transmitido,
desvinculado da realidade do aluno, significa
muito pouco para ele. A transmisséo-
aquisicdo de conceitos de Quimica usa um

discurso recontextualizado, que ndo é

originado da pratica dos professores que o

usam na escola secundéaria, mas que foi

produzido na distante Universidade.

Com isso, CHASSOT (2003) denuncia, além
do discurso descontextualizado, um dos fatores
relevantes que levam os professores para a
desconectividade do discurso com a pratica, que é a
formagédo que eles tém na universidade.

A andlise da pratica pedagogica dos
professores de Quimica do Ensino Médio mostra uma
contradicdo entre o que eles dizem e o que eles
fazem. Alguns professores tém um discurso mais
avangado, tem o desejo de fazer uma pratica mais
avancada. No entanto, ao observar as aulas percebi
qgue ainda ficam centrados no eixo da transmisséo-
assimilagdo, numa preocupacdo de estar passando
0s conceitos, os contetdos, de uma forma néo téo
articulada como desejariam.

Uma explicacdo para esse descompasso
encontra-se na formacdo académica desses
professores, distante muitas vezes, da realidade de
sala de aula. Além disso, na maioria das vezes, as
disciplinas de formagédo da area especifica se ddo de
forma desarticulada das disciplinas pedagdgicas. A
estrutura curricular dos cursos de formacdo, muitas
vezes, as colocam como dois blocos justapostos.
Acresce-se a isto o fato desses professores
experimentarem certo tipo de relacdo pedagdgica,
com seus professores, centrada no eixo da
transmissdo-assimilacdo de contetdos, ainda que
criticos. A propésito, FREIRE (1987) afirma que “nds
internalizamos as velhas formas tradicionais de
ensino”. Estas formas podem estar relacionadas com

® Propostas onde o professor tenha uma relagdo mais
dialégica, com acdes articuladas no trabalho coletivo e na
parceria dos professores com os alunos; preocupado com o
homem que se pretende formar, numa metodologia com projetos
criativos que ultrapassem o ensino tradicional e provoquem uma
aprendizagem significativa.
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os cursos de Formacdo de Professores Quimica,
onde os curriculos estdo calcados na racionalidade
técnica derivada do positivismo, tendem separar o
mundo académico do mundo da pratica.

Nessa perspectiva, SCHON (1992, p.120),
lembra que esses curriculos procuram proporcionar
um conhecimento béasico soélido no inicio do curso,
com subsequentes disciplinas de ciéncias aplicadas
desse conhecimento para, finalmente, chegarem a
pratica profissional, com os diferentes tipos de
estagios. Nas palavras do autor: “os profissionais
tém a sensacdo de terem sido seduzidos pela
academia e depois abandonados por ela”.

Para superar essa dicotomia presente na
formacdo do professor MARQUES (1992), propde “a
introducdo de novas categorias de disciplinas para
gue a formacédo cientifica e a formacédo do educador
se complementem num processo de tessitura, entre
as disciplinas ele cita: praticas de ensino, didaticas
especiais e instrumentaliza¢éo para o ensino”.

Por isso é necessario investir na formacgao do
professor para que esses professores realmente
articulem a teoria com a pratica, e o seu desejo de
mudanga néo fique somente no discurso.

Para tanto, outros niveis de ensino também
precisam ser revistos, no caso, a formagdo do
professor deve, conforme NOVOA (1995), estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dinAmicas de auto-formacéo
participada. Apesar de que a Formagéo do Professor
ocorre ao longo de sua carreira profissional e a sua
Formacdo de Inicial constitui-se apenas numa
primeira etapa a ser obtida e assegurar 0 acesso ao
conhecimento que serdo objeto de sua atividade
docente.

Mas alguns professores tém um discurso
mais avangado, e constatei nas entrevistas que
esses estdo procurando se atualizar com a Formacgéo
Continuada, em cursos de Pds-Graduagdo. No
entanto, enquanto pratica pedagdgica ndo ha muita
diferenca. No que diz respeito & metodologia de
ensino, adotada por esses professores, verifica-se
uma concepgdo predominante que entende a teoria
como guia da acdo pratica. Existe uma diferenca de
investimentos financeiros e educacionais, no que
tange os saberes dos professores, mas ainda, “até
aqui, na maioria das salas de aula, mantém-se as
mesmas seqiiéncias de aulas e matérias, com o0s
mesmos professores, com as mesmas idéias
béasicas de curriculo, aluno e professor, que vém
mantendo-se historicamente e produzem o que
denominamos baixa gualidade educativa”
(MALDANER, 2003, p.19), é a aula mais comum com
os alunos organizados em fileiras, em que se trabalha
com o0 quadro e o giz, numa concepcgdo fortemente
positivista. Para uma mudanca, MALDANER (2003,
p. 81), sugere que “as propostas de inovacao
precisam acontecer em ambos 0s meios: na escola
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por uma adequada formacdo continuada (...) e nas
instituicdes formadoras”.

O avanco das ciéncias e as transformagfes
das exigéncias sociais requerem uma mudanca
profunda dos contelidos curriculares e, permanece a
escassez de recursos materiais e as deficientes
condi¢bes de trabalho que atingem sobremaneira a
relagéo professor-aluno.

Ao que tudo indica, a precariedade do ensino,
parece ser decorréncia direta de praticas
pedagdgicas que dificimente  favorecem a
aprendizagem dos alunos de forma contextualizada:
as aulas sdo dissertativas e fornecendo pouca ou
nenhuma oportunidade para perguntas, onde
predomina a memorizagdo sobre o entendimento.
Pois os préprios professores tem dificuldades em
transferir os conhecimentos de forma contextualizada
com o cotidiano. Mas de nada adianta o professor
compreender teorias de aprendizagem se continuam
em sala de aula, sem saber o que fazer e como
proceder para ensinar seus alunos. Muito embora o
ato de aprender e o de ensinar, mantenham um
vinculo intimamente relacionados, principalmente para
atender as exigéncias do mundo moderno que
impulsionam um redimensionamento da agdo docente
para atender as necessidades da sociedade.
Sociedade que vem sendo caracterizada por
SANTOS (2003), como Sociedade da Informacao.
Com essa dimensdao, os professores ja ndo poderdo
oferecer a seus alunos a mesma pratica pedagogica
que foi oferecida a eles em sua formacdo. Mas é
relevante considerar que ha fatores intra e extra-
escolares que interferem na pratica dos educadores
(salério, carreira, instalagfes, equipamentos, numero
de alunos por sala, etc).

Mas, de que maneira ele ird fazer para
superar o distanciamento entre a teoria e a pratica,
numa articulagdo do ensino de quimica? Diante das
dificuldades que métodos trabalhar? Sabe-se, que
muitas vezes as condi¢cbes de trabalho ndo sé&o
favoraveis, entdo ha a necessidade de superagao.
Pois o professor dever, conforme CHASSOT (2003),
deixar de ser informador e se tornar formador de seus
alunos.

O proprio professor deve ter consciéncia de
que o que ele ensina é (til para o aluno. Se o préprio
professor ndo estiver convencido da relevancia do que
ensina, como serd capaz de provocar o aluno? O
professor tem a tarefa de construir uma nova préatica
pedagégica e assumir a postura de compromisso
com seus alunos. Ele tem que entender que sua
pratica pedagégica ndo pode ser reduzida a uma
atitude autoritaria de quem detém o conhecimento e o
transmite.

A tarefa educativa representa um grande
desafio para os professores, pois, nosso trabalho se
insere em um contexto social amplo, influenciado por
diversas variaveis. E imensa nossa responsabilidade,
bem como nossa capacidade de influenciar a
construcdo de um mundo melhor, mas precisamos
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estar cientes de que somos limitados dentro da
engrenagem social e de que, com certeza, sozinhos
ndo conseguiremos mudar o quadro educacional.

O trabalho rotineiro com salas superlotadas e
a elevada jornada de trabalho diaria, somada ao fato
de que as escolas nem sempre oferecem as
condicbes ou 0S recursos minimos necessarios —
quando ndo tentam impor um forte controle
pedagdgico que restringe a liberdade de acdo — tudo
isso leva muitas vezes a adotar metodologias de
ensino que se enquadrem nesse sistema e que em
geral sdo bem diferentes daquelas que idealizamos.

Temos sido conduzidos, a uma pratica de
sala de aula em que a repeticdo de conceitos, a
resolucdo de algoritmos — aliada a uma sistematica
de avaliacdo que se limita a medir a capacidade de
memorizagdo do aluno — constituem oS poucos
expedientes que dao respostas eficientes ao sistema
educacional vigente. Nesse processo, tudo se
encaixa e conseguimos corrigir as avaliagbes no
prazo estipulado e cumprir o0 programa pré-
determinado. Muitos livros didaticos tém sido
elaborados na perspectiva de possibilitar ao professor
tal sistema. Que op¢do nos resta, se ndo segui-los?
Como néo adotar tal rotina?

Assim, como Paulo Freire idealizou, lutou e
desenvolveu projetos pedagégicos inovadores que
ajudaram a transformar a nossa realidade, muitos dos
professores acreditam na possibilidade de continuar a
luta buscando “algo novo”. Ndo porque o velho néo
serve, mas porque muitas vezes foi imposto por um
sistema que ndo atende as novas necessidades e
interesses dos nossos alunos ou entdo ndo se
encaixa em nossa realidade. Pois como prevé a LDB
em seu artigo 36, uma das diretrizes do curriculo do
ensino médio a adogéo de “metodologias de ensino e
de avaliacgdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes”.

E esse o0 nosso desafio e também o meu
convite: por que nao tentamos juntos um novo
processo? Conseguiremos mudar o ensino de
guimica? Provavelmente, de imediato, ndo. A nossa
pratica vem de uma tradicdo cultural calcada no
dualismo grego de sujeito e objeto, na dicotomia de
contetdo e método. Nao levamos em consideragdo
que sédo entidades dependentes uma da outra.

Frequentemente, a andlise da prética
pedagdgica do professor de Quimica, é baseada na
dicotomia que separa 0 processo de aprendizagem
do aluno e o processo de formacdo continuada de
professores. Dessa dicotomizagdo, resulta a
utilizacdo de diferentes paradigmas tedrico-
metodoldgicos para analisar esses dois processos.
Nesse aspecto, é importante colocar o que
CHASSOT (2003, p. 97) coloca como cinco
caracteristicas no nosso ensino, em “como ensinar
Ciéncia: tornar o ensino menos asséptico, menos
dogmatico, menos abstrato, menos a-histérico e
menos ferreteador” (em analogia a uma pratica rural,
marcar com um ferro em brasa).
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Entretanto temos a consciéncia histérica de
gue estaremos dando a nossa pequena contribuicdo
para construir um futuro em que a educacao ndo sera
vista como uma simples rotina de repeticdo, mas
como um processo de libertacdo no qual o educador
é livre para pensar, criar e crescer junto com seus
alunos.

Conclusdes

Penso que esse trabalho oferece elementos
empiricos ricos para refletirmos sobre a concepcéo
das metodologias adotadas pelos professores de
Quimica.

Nas analises realizadas procurei mostrar as
relagdes entre o discurso e a préatica dos professores,
de gue maneira os professores pensam e como estédo
agindo. Ao longo das analises que realizei neste
trabalho, momentos discursivos diferenciados
estiveram em foco. Momentos estes que foram
descritos ao longo da dissertacdo. Foi possivel
perceber que esses momentos diferenciaram-se em
termos de varios aspectos, como por exemplo,
guanto a importancia dos trabalhos em grupos. A fala
dos professores contempla um discurso mais
avancado, denotando caracteristicas mais
progressistas, mas a leitura das observacdes, como
pude ver, é muito diversa, com caracteristicas de um
ensino mais tradicional, que fica no eixo de
transmissdo-assimilagdo dos contetidos, com 0 uso
de métodos e técnicas mais tradicionais. H& um
descompasso entre o que eles falam e a observacgao
efetivamente realizada. Eu situo esse descompasso,
em primeira aproximacéo, na formagao inicial desses
professores nos cursos de Quimica, que mantém as
mesmas dicotomias manifestadas pelos professores
na sala de aula.

O estudo revelou que os professores
trabalham, em sala de aula, com crenc¢as vindas da
sua experiéncia enquanto estudante, da sua
formacéo profissional. Entendo também que, essa
nao pode, ou ndo poderia, ser uma desculpa, para
tornar o ensino tdo asséptico distante da realidade
dos alunos. Para tanto, os professores poderiam
estar se organizando em forma de coletivos
organizados, e também valorizando a Formacéo
Continuada, como forma de tornar o ensino de
Quimica mais atrativo para os alunos, formando um
cidaddao que possa entender a sociedade em que
estéa inserido, interagindo com seu meio. E certo que
em uma das escolas pesquisadas, os professores se
encontram todas as semanas para discussdes
acerca dos conteudos, alunos, turmas, trabalhos,
etc, mas ndo posso falar qual é a “qualidade” desses
encontros, pois ndo estive presente. Mas nota-se que
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ja € uma preocupacao, da escola particular, em estar
proporcionando aos seus professores este tipo de
interagdo. Enquanto na escola publica isso acontece
somente no inicio do ano.

De acordo com os resultados da pesquisa
realizada o que se nota é a fundamental necessidade
de os professores tomarem consciéncia de quéo
importante é o ensino de Quimica. O aluno
entendendo isso, ele com certeza vai passar a dar
mais valor para esta disciplina to instigante que é a
Quimica. Mas para isso 0s professores teriam que
modificar alguns métodos e técnicas do seu ensino,
para tornar a quimica mais atrativa para os alunos.
Varios fatores interferem na mudanca dessa pratica,
como as crencas, condi¢cdes de trabalho, salarios,
disponibilidade de horérios, e, sobretudo, vontade do
professor em mudar sua pratica pedagoégica.

Este estudo, me fez perceber de que preciso
estar mudando alguns métodos e técnicas nas
minhas aulas, para poder trabalhar numa metodologia
mais progressista do ensino, para que meus alunos
aprendam que a quimica realmente faz parte da vida
deles. Assim, considero fundamental essa
articulacéo teoria/pratica. Considero que esta é uma
questdo que nos leva a pensar sobre as condi¢gbes do
discurso e a producéo da pratica.

A partir de todas essas consideracbes é
possivel perceber as implicagbes pedagdgicas para
as questbes envolvidas nesse trabalho. Algumas
questbes sdo importantes neste momento de
redefinicdo do trabalho pedagégico das Instituicdes
de Ensino: onde deve ocorrer a formagdo do professor
de Quimica? Que tipo de formacdo este professor
necessita para atuar no mundo moderno? Os alunos
das licenciaturas estdo aptos para atuarem mercado
profissional apds sairem da universidade? Porque os
professores tém tal acomodagdo com a pratica mais
tradicional de ensino? O que os leva a ficar nessa
estagnacao? Inserir aqui conclusdes (letra: Arial, 10).

Agradecimentos

Agradeco a minha orientadora, Prof® Dr®. Pura Lucia
Oliver Martins, que com a sua sabedoria soube
abrilhantar meu trabalho.

Agradeco também a co-orientagdo das Prof* Dra
Neusa Bertoni Pinto e Prof* Dr* Sénia Haracemiv.

Use o espaco abaixo para referéncias, seguindo o
estilo indicado.

! Curtis, M. D.; Shiu, K.; Butler, W. M. e Huffmann, J. C. J. Am.
Chem. Soc. 1986, 108, 3335.
2 Curtis, M. D.; Shiu, K.; Butler, W. M. e Huffmann, J. C. J. Am.
Chem. Soc. 1986, 108, 3335.

CARDOSO, S. P, COLINVAUX, D. Explorando a Motivagdo para
Estudar Quimica, Quimica Nova. ljui: Unijui, v.23, n.3, 2000.

25% Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica - SBQ

CHASSOT, A. A Educacdo no Ensino de Quimica. ljui: Unijui,
1990.

. Alfabetizagdo Cientificax questdes e desafios para a
educacdo. ljui: Unijui, 2003. 3.ed.
FREIRE, P. Medo e Ousadiaz o Cotidiano do Professor. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987. 2.ed.
FREIRE, P; SCHOR, |I. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
KRASILCHIK, M. O Professor e o Curriculo das Ciéncias. S&o
Paulo: EPU: Editora da USP— Edusp -, 1987.
LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educagio:
Abordagens Qualitativas. So Paulo: EPU, 1986.
MALDANER, O. A. A Formagdo Inicial e Continuada de
Professores de Quimica: Professores Pesquisadores. 1jui: UNIJUI,
2003. 2ed.
MARQUES, M. O. A Formagao do Profissional da Educacéo. ljui:
Ed. UNIJUI, 1992.
MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. So
Paulo: Cortez, 2000.
NOVOA, A. Os Professores e a sua Formagdo. Lisboa: Dom
Quixote, 1995.
SANTOS, B. S. Um Discurso sobre as Ciéncias. S0 Paulo: Cortez,
2003.
SCHON, D. A Formar Professores como profissionais
Reflexivos. In Os Professores e a sua Formagao. N6voa
(org). Lisboa: Dom Quixote,1992.
TRIVINOS, A. N. Introdugiio & Pesquisa em Ciéncias Sociais: A
Pesquisa Qualitativa em Educacéo. S0 Paulo: Atlas, 1987.
VASQUEZ, A. S. Filosofia da Préxis. Tradugdo de Luiz Fernando
Cardoso. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990, 4° ed.



